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31. Jaurgang. Mai 1896. No. 5. 


The Development of Geography as a Secondary 
School-Study. 


(Continued.) 


All development of geographical science was almost entirely 
stopped by the Migration of Nations and the destruction of the 
Western Roman Empire. Confusion reigned supreme and impene- 
trable darkness once more spread its wings over countries which 
not long before had been known and explored. Coarse superstition 
and absurd tales now took the place of facts. Miraculous stories 
and descriptions about foreign countries were diffused. Some parts 
of the globe once known to the ancients disappeared from the geo- 
graphical horizon. For instance, a large part of Asia was once more 
enwrapped in myths and fancies. Boundaries that had been estab- 
lished for centuries were wiped out, and the foreign world fell back 
into oblivion. The face of the so-called Christian world was changed 
in nearly every respect for a long time. 

Still, there was some progress made in other quarters. The Arabs 
began to render most important services in geography, especially in 
the descriptive branch of this science. The vast extent of the empire 
of the Caliphs and the reports gathered from the governors of re- 
mote provinces, the commercial intercourse reaching even beyond 
the limits of the empire, the pilgrimages to Mecca—all this could 
not but add to the sum of geographical knowledge. 

Besides improving the instruments of astronomical observation, 
the Arabs also constructed new and accurate astronomical tables. 
An Arab merchant, named Soleyman, visited China in the ninth 
century and published his narratives abeut this foreign country. 
Ibn Hankal, about 950, traversed the different Mohammedan prov- 
inces from the Atlantic to India. Especially important are the 
10 
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geographies of Edrisi, who lived at the court of Roger II. of Sicily, 
and Abulfeda, a prince of Syria. The geography of Ahmed Moquad- 
dasi is considered by Carl Ritter to be the best written in Arabic. 

The Arabian geographers, however, instead of following in their 
descriptions political or physical divisions of the globe, generally 
adopted, after the example of the Greeks, the system of climates 
or zones, usually seven. In the determination of latitudes and longi- 
tudes, of the magnitude of the earth, and the shape of the continents, 
they made a somewhat nearer approach to the truth than the Greek 
geographers. 

During the Crusades the Christian and Mohammedan world came 
into contact with each other. The consequences of this collision 
were of vast importance to the progress of the European races. 
Cultivation of mind was forwarded, inasmuch as an acquaintance 
with foreign lands and nations enlarged the hitherto contracted 
sphere of human knowledge and enlightened the minds of men with 
regard to the world and human relations. A nearer acquaintance 
with foreign lands and their productions gave a new impulse to 
trade and developed commerce. ‘The active traders of Bremen and 
Lubeck founded the Hansa, whilst Italian cities, such as Venice, 
Genoa, and Pisa, sent out their fleets to look for new routes of 
trade, joining their commercial traflic with the caravan-trade of the 
far East. 

But whilst these changes were going on, the Northmen, leaving 
their native shores, had discovered Greenland, in the ninth century, 
and in the tenth, according to their sagas, visited the North Ameri- 
can continent. Their discoveries, however, were of little value and 
had no bearing whatever on the development of geography of that 
day. Later on, a peculiar legend about the existence of a Christian 
kingdom in the interior of Asia added new interest to the exploration 
of foreign regions. In the thirteenth century missions had been 
sent out by the popes into remote parts of Asia. Father John de 
Plano Caprini, with some Franciscan monks, was sent, in 1246, by 
Innocent IV. to Kayuk Khan, the Tartar emperor, and penetrated 
as far as Thibet. In 1253 Rubruquis, another Franciscan, was sent 
by Louis IX. of France in search of Prester John, and penetrated 
further into Asia than any European ever had before. 

But the greatest discoveries in this quarter were made by Marco 
Polo, a Venetian, who, in 1271, set out with his father and uncle on 
a journey to the court of Kublai Khan, the Tartar conqueror of China. 
After traveling for more than three years they reached Yehking, 
near where Peking now stands. Marco Polo resided twenty-four 
years in the East, and on his return gave an account of his travels, 
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which first made known to Europe the existence of Japan and many 
of the East Indian islands and countries. 

In the fifteenth century the spirit of enterprise and geographical 
exploration was strongly aroused in Europe. Prince Henry the 
Navigator greatly enlarged the knowledge of the world, and appro- 
priately closes this epoch. 

The greatest of all geographical discoveries was that of the 
New World by Christopher Columbus in 1492. From this time for- 
ward the progress of geographical exploration was exceedingly rapid. 
Nevertheless this vast extension of the geographical horizon during 
the fifteenth century did not bring it about that geography received 
the attention and respect it deserved as an educational study. The 
old Quadrivium of the Middle Ages (arithmetic, geometry, music, 
and astronomy) included geography under the title of geometry, the 
subject matter of their so-called ‘‘geometry’’ being chiefly an abridg- 
ment of Pliny’s geography, to which were added a few definitions 
of geometric forms. Geography was connected and taught along 
with history, astronomy, and geometry.) 

Of the great educators during the time of the Reformation, 
Sturm, Trotzendorf, and Neander, only the last bestowed any atten- 
tion upon geography. Mich. Neander (11595), rector of the school 
at Ilfeld, published a geographical text-book in 1583 at Eisleben. 2) 
This book still showed a complete dependence upon the knowledge 
of the ancients, and topography is with the author simply an enume- 
ration of historical notes copied more or less extensively. At times 
the book proceeds quite methodically, then again there are some 
queer excursions. The subject matter is prefaced by a list of those 
sources consulted by the author. Then follows a concise mathema- 
tical treatise and a short history of science. After this Europe, 
Asia, Africa, the oceans and finally the islands are described, among 
the last of which America is mentioned. 

The following extracts give a fair instance of narratives con- 
tained in this book. 

Under the heading of Sagan Neander relates, how after being 
absent for fourteen years from his fatherland he returned and was 
received like a prince. At every place, to which he came, festivities 
were arranged, combined with vocal and instrumental music, and 


1) The most prominent cosmographic works during the time of the Refor- 
mation were: Cosmography by Peter Apianus (1524); ,,Weltbuch: spiegel 
und bildniss des gantzen Erdbodens,“ by Sebastian Franck (1534), and lastly, 
a book edited by the Strabo of those days, Sebastian Muenster, entitled: 
„Cosmographey oder Beschreibung aller Laender“ etc., Basel 1555, 6 books. 

2) „Orbis terrae partium succincta explicatio.“ 
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generally concluded by a drinking bout. Such also was his recep- 
tion at his native place, where he found his aged mother still living. 

In describing Nordhausen Neander mentions one of his favorite 
pupils, Thalius, who had died lately at that place. He then goes on 
telling about the botanical studies of this learned physician and how 
he was killed by a fall from out of his wagon. Not only this, but 
Neander also published a letter from Thalius and a number of Greek 
and Latin poems on his demise. Not satisfied still, we find here a 
list of several pages containing the names of his good scholars at 
Ilfeld, with the remark, however, that he also had some very bad 
ones. He mentions one of these, who had been beheaded for his 
misdeeds. 

Neander also edited a shorter compendium of geography. !) This 
handy volume contains 39 pages of concise matter and may be con- 
sidered the geographical manual for schools at that time. 

The work of Neander was a great step forward, and up to the 
year 1624, when Philipp Cliver’s geographical works appeared, 
Neander’s books were the only ones used extensively in the schools 
of Germany. 

Later on Varenius stands in lonely grandeur as a scientific geo- 
grapher. In 1650 he published a remarkable book, which has recently 
received the honor of a modern translation; it was entitled: Geo- 
graphia Generalis. In contradistinction to the former cosmographs 
he did not consider small portions of the globe’s surface, but the 
earth as a whole. Two centuries passed before another remarkable 
book of that kind was written. 

Until then the position geography held among the branches of 
study remained a subordinate one; at best, it was a supplement to 
history. Not until the one-sided philological character of instruc- 
tion was attacked with success by Bacon and Montaigue, and not 
until Locke and Comenius demanded the consideration of nature- 
study in schools, did geography receive the position it deserves as a 
secondary school-study. 

Aug. Herm. Francke, the leader of the school of Pietists, con- 
sidered geography in German schools a means for training in Chris- 
tian wisdom. ‘‘Anyone,’’ said he, ‘‘who desires to become a sens- 
ible man, useful to the commonwealth, should know the principles 
of astronomy, geography, physics, and history, though he may never 
enter a higher seat of learning.’’ Palestine and Germany were 
treated most extensively in the Francke schools, ‘‘so that the citizens 


1) ,,Orbis terrae divisio compendiaria, in usum studiosae juventutis in 
schola Ilfendensi. 1586.“ 
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might become well acquainted with their native country, and might 
study biblical history with the aid of sacred geography.“ Generally 
speaking, Francke followed, in the treatment of geography, John 
Hubner's Brief Questions,“ 1) which were published in 1693, and 
for many years the only geographical text-book used in the schools 
of Germany. At the death of the author this book had seen its 
36th edition. 

Up to the end of the 18th century instruction in geography was 
conducted in the spirit of Hubner, that is, purely historical and 
practically political considerations decided the selection of matter. 

Then came the great revolution in pedagogical views. Herder, 
inspired by Kant, wrote an admirable address on ‘‘The pleasure, 
utility, and necessity of geography.’’ In his oration Herder advo- 
cates the placing of physical geography in the heginning of all geo- 
graphical instruction. 

The greatest progress, however, was made in geographical 
science, as well as geographical instruction, at the beginning of the 
19th century, under the influence of Alexander von Humboldt and 
Carl Ritter. 

Humboldt, in his Cosmos, represented the entirety of terrestrial 
natural phenomena as a system of causes and effects based strictly 
on natural laws. In this he was successful as far as it was possible 
to be with the mass of geographical and physical knowledge accu- 
mulated up to the middle of our century. Humboldt prepared the 
first presentation of vertical profils and most excellent maps. He 
helped to illustrate the working of natural forces and explained a 
large number of facts of physical geography. ‘The most important 
fact is that he has shown in examples of great beauty and convincing 
strength the intimate relation of the various kingdoms of nature. — 

L. 


(To be concluded.) 


Schulprogramm. 


(Aus dem Bericht des Subkomitees über die Wechſelbeziehung der Lehrzweige im Elementarunterricht.) 
Mitgetheilt von L. 


Vorbemerkung. Um eine gewiſſe Einheitlichkeit in der Ver- 
beſſerung des öffentlichen Erziehungsweſens in den Vereinigten Staaten 
zu ſichern, wurde im Jahre 1892 von der National Educational Associa- 
tion auf dem Kongreß zu Saratoga ein Komitee von zehn Perſonen er— 
nannt, welches die Unterrichtsgegenſtände und Lehrmethoden in den Mittel- 


1) „Kurze Fragen aus der alten und neuen Geographie.“ 
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ſchulen in Erwägung ziehen und über dieſelben berichten ſollte. Dieſes 
„Komitee der Zehn“ ernannte wiederum neun Konferenzen von je 
zehn Mitgliedern. Ihr Bericht wurde im Frühjahr 1894 vollendet und in 
30,000 Kopien veröffentlicht. 

Der Erfolg des „Berichts der Zehn“ hat ein lebhaftes Intereſſe für 
eine ähnliche Unterſuchung der in den Elementarſchulen geleiſteten Arbeit 
erweckt. Bereits 1893 war in der Nationalen Geſellſchaft des Erziehungs— 
weſens ein „Komitee der Fünfzehn“ ernannt worden, welches ſeitdem 
zu hohem Anſehen gelangt iſt. Ganz beſondere Beachtung verdient der 
Spezialbericht des zweiten Subkomitees, deſſen Vorſitzender Dr. William 
T. Harris, der Vereinigten Staaten Kommiſſär des Unterrichtsweſens, iſt. 
Dem Bericht dieſes Subkomitees iſt das folgende Schulprogramm 
entnommen, nach einer Überſetzung des Prof. Hermann Schönfeld in 
Waſhington. 

Um für die mannigfachen in dieſem Bericht empfohlenen Zweige in 
der Elementarſchule Raum zu finden, wird man notwendigerweiſe mit der 
für das Schuljahr beſtimmten Zeit, die mit Ausſchluß der Ferien und 
Feiertage etwa 200 Tage beträgt, ſparſam umgehen müſſen. Fünf Tage 
wöchentlich und fünf Stunden wirklicher Schularbeit oder etwas weniger 
täglich, wenn man die Pauſen zur Erholung abrechnet, ergeben fünf und 
zwanzig Stunden wöchentlich. Es ſollte möglichſte Abwechslung der Lehr— 
ſtunden und Schulübungen (das Wort ‘‘recitation’’ wird in den Vereinig⸗ 
ten Staaten für die Lektion gebraucht, welche von dem Lehrer geleitet wird 
und die kritiſche Aufmerkſamkeit der ganzen Klaſſe verlangt) ſtattfinden. 
Die Studien, welche das klarſte Denken erfordern, ſollten gewöhnlich am 
frühen Morgen aufgenommen werden, ſo die Arithmetik in der zweiten 
halben Stunde des Morgens und die Grammatik in der halben Stunde, 
die direkt der Erholungspauſe im Freien am Morgen folgt. Einige, welche 
häusliche Arbeit verhindern, oder ihr Maß wenigſtens kontrollieren wollen, 
halten es für ratſam, die Rechenſtunde der Grammatik folgen zu laſſen, ſo 
daß der zu Hauſe vorbereitete Zweig Grammatik ſtatt der Arithmetik ſein 
wird. Die Erfahrung lehrt, daß, wenn mathematiſche Aufgaben zur Löſung 
nach Hauſe mitgenommen werden, zwei ſchlechte Gewohnheiten entſtehen, 
nämlich in einem Falle läßt ſich der Schüler von ſeinen Eltern oder andern 
helfen und verliert ſo im gewiſſen Maße ſeine eigene Kraft, Schwierigkeiten 
durch wackere und beharrliche Angriffe ohne fremde Hilfe zu überwinden; 
das andere Übel iſt eine Gewohnheit, lange Stunden in der Vorbereitung 
einer Aufgabe zu verbringen, die in dreißig Minuten gelöſt werden ſollte, 
wenn alle Geiſteskräfte friſch und bei der Hand find. Ein Durchſchnitts⸗ 
kind kann bei der Vorbereitung einer Rechenaufgabe drei Stunden zu— 
bringen. Ja, bei den wiederholten Bemühungen, eins der ſogenannten 
„Rätſel“ zu löſen, kann eine ganze Familie den ganzen Abend dazu ver— 
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wenden. Eins der unangenehmen Reſultate des folgenden Tages iſt es, 
daß der Lehrer, welcher die Aufgabe leitet, niemals die genaue Fähigkeit 
und das Maß des Fortſchrittes ſeines Schülers kennt; bei der Schulübung 
prüft er die Kenntnis und Vorbereitung des Schülers plus eine unbekannte 
Quantität Vorbereitungsarbeit, die von Eltern oder andern entlehnt iſt. 
Er erhöht ſogar die Länge der Aufgaben und verlangt mehr häusliche 
Arbeit, während die Aufgabe bereits die eigene Fähigkeit des Schülers 
überſteigt. 

Die Lehrſtunden ſollten ſo geordnet ſein, daß ſolche Übungen, welche 
Erholung von geiſtiger Abſpannung gewähren, zwiſchen ſolche gelegt ſind, 
die an die Denkkraft große Anforderungen ſtellen. Solche Übungen, wie 
Singen und Turnen, Schreiben und Zeichnen, auch wohl Leſen, ſind ihrer 
Natur nach eine Erholung von denjenigen Lehrſtunden, welche das Ge— 
dächtnis, die kritiſche Aufmerkſamkeit und den Verſtand anſtrengen, wie die 
Arithmetik, Grammatik und Geſchichte. 

Ihr Komitee iſt zu keiner Übereinſtimmung gekommen in der Frage, 
ob Schüler, welche die Schule früh verlaſſen, einen von dem Studiengange 
derjenigen verſchiedenen Kurſus haben ſollten, welche zur Mittelſchule und 
zu höherer Arbeit übergehen. Auf der einen Seite wird behauptet, daß 
die, welche die Schule früh verlaſſen, einen praktiſchen Kurſus haben müßten 
und ihnen die Studien erſpart werden ſollten, die ihrer Natur nach zur 
Vorbereitung für den Mittelſchul⸗ und höheren Unterricht zu dienen ſcheinen. 
Solche Studien, wie beiſpielsweiſe Algebra und Latein, ſollten nur dann 
aufgenommen werden, wenn der Schüler dieſelben lange genug fortſetzen 
will, um den Kurſus der Mittelſchule zu vollenden. Darauf wird auf der 
andern Seite erwidert, daß es am beſten ſei, einen Kurſus für alle zu haben, 
weil jede Schulbildung im beſten Falle nur eine Einweihung des Schülers 
in die Kunſt des Lernens iſt, und daß, wo immer er in ſeinem Schulkurſus 
aufhört, er mit Hilfe der öffentlichen Bibliothek und des häuslichen Stu— 
diums fortfahren ſollte, ſich in der Wiſſenſchaft und Litteratur weiter zu 
bilden. Es wird ferner behauptet, daß ein kurzer Kurſus in höheren Stu— 
dien, wie Latein und Algebra, anſtatt nutzlos zu ſein, vielmehr von höherem 
Werte iſt, als irgend welche Elementarſtudien, die ſie etwa erſetzen möchten. 
Die erſten zehn Lektionen in Algebra geben dem Schüler die Grundidee von 
dem allgemeinen Ausdruck der arithmetiſchen Löſungen mittelſt Buchſtaben 
und anderer Symbole. Ein ſechsmonatiges Studium dieſer Wiſſenſchaft 
giebt ihm die Fähigkeit, die Methode beim Feſtſtellen der mannigfachen 
Bedingungen einer Aufgabe, in der Geſellſchaftsrechnung oder beim Feſt— 
ſtellen eines Wertes, der auf mehreren Umwandlungen der gegebenen Data 
beruht, anzuwenden. Man behauptet ſogar, daß die erſten wenigen Lektio⸗ 
nen in irgend einem Zweige einen relativ höheren Erziehungswert haben 
als eine gleiche Anzahl der folgenden Lektionen, weil die Grundgedanken 
und Grundgeſetze des neuen Studiums an den Anfang geſtellt ſind. Im 
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Lateiniſchen z. B. lernt der Schüler in der erſten Woche ſeines Studiums 
die ihm fremde Erſcheinung einer Sprache kennen, die durch Flexion das 
leiſtet, was ſeine eigene Sprache durch Präpoſitionen und Hilfszeitwörter 
leiſtet. Er iſt noch mehr erſtaunt zu finden, daß die Wortordnung in einem 
Satze im Gebrauch des Lateiniſchen ganz und gar verſchieden iſt von der, 
an welche er gewöhnt iſt. Er beginnt ferner in den lateiniſchen Worten 
viele Wurzeln oder Stämme zu erkennen, welche gebraucht werden, um un— 
mittelbare ſinnliche Gegenſtände zu bezeichnen, während ſie in ſeine eng— 
liſche Sprache aufgenommen worden ſind, um feine Unterſcheidungs— 
ſchattierungen in Gedanken oder Gefühlen auszudrücken. Durch dieſe drei 
Dinge werden ſeine Beobachtungskräfte in Bezug auf Sprache ſo zu ſagen 
mit neuen Fähigkeiten bewaffnet. Nichts, was er bisher in der Grammatik 
gelernt hat, iſt ſo radikal und weitreichend, als was er in der erſten Woche 
ſeines Lateinſtudiums lernt. Die lateiniſche Wortordnung in einem Satze 
weiſt auf eine verſchiedene geiſtige Anordnung in dem Faſſungsprozeß (Be— 
griffsvorgang) und Gedankenausdruck hin. Dieſe Wortordnung wird durch 
Deklinationen möglich gemacht. Das heißt ſo viel als Präpoſitionen den 
Wortendungen beifügen, welche ſie ſo in adjektiviſche oder adverbiale Be— 
ſtimmungswörter verwandeln, während die getrennten Präpoſitionen des 
engliſchen durch die Stellung in dem Satze ihre grammatiſche Beziehungen 
andeuten. Dieſe Beobachtungen und die neue Einſicht in die Etymologie 
engliſcher Wörter, die eine lateiniſche Ableitung haben, ſind gewiſſermaßen 
geiſtige Samenkörner, welche wachſen und das ganze Leben lang Frucht 
tragen werden in einer beſſeren Beherrſchung der Mutterſprache. Dies 
alles wird ſchon in einer ſehr kurzen Zeit, die dem Lateiniſchen in der 
Schule gewidmet wird, gewonnen werden. 


Zeitdauer für jeden Zweig. 


Ihr Komitee empfiehlt, daß je eine Stunde von 60 Minuten wöchent— 
lich in dem Programm für jeden der folgenden Zweige acht Jahre lang ane 
gewieſen werde: phyſiſche Ausbildung, Vokalmuſik, mündliche Übungen 
in Naturwiſſenſchaft (einſchließlich Hygieine unter dieſem Titel), mündliche 
Übungen in der Geographie und allgemeinen Geſchichte, und daß dieſelbe 
Zeitdauer wöchentlich vom zweiten bis zum achten Jahre dem Zeichenunter— 
richt gewidmet werde, ebenſo auch dem Handarbeitsunterricht während des 
ſiebenten und achten Jahres, und daß derſelbe in Nähen und Kochen für 
die Mädchen, in Holz- und Eiſenarbeit für die Knaben beſtehe. 

Ihr Komitee empfiehlt, daß Lektüre wenigſtens eine Stunde lang täg— 
lich während der ganzen acht Jahre gegeben werde, wobei es ſich aber von 
ſelbſt verſteht, daß in dem erſten und zweiten Jahre zwei oder mehr Stun— 
den im Leſen täglich gegeben werden ſollen, weil in dieſer Zeit die Lektion 
notwendigerweiſe ſehr kurz iſt wegen der Unfähigkeit des Kindes, fortgeſetzt 
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angeſpannte Aufmerkſamkeit auf den Gegenſtand zu richten, und weil das— 
ſelbe nur geringes Vermögen hat, ſich der Vorbereitung der Aufgaben ſelbſt 
zu widmen. In den erſten drei Jahren ſollte das Leſen auf Stücke in dem 
mündlichen Stile beſchränkt werden, aber ausgewählte Stücke aus den 
Klaſſikern der Sprache in Proſa und Poeſie ſollten dem Schüler von Zeit 
zu Zeit vorgeleſen und Erörterungen ſolcher Züge der ausgewählten Leſe— 
ſtücke daran geknüpft werden, wie ſie für die Schüler von Intereſſe ſind. 
Nach dem dritten Jahre, glaubt ihr Komitee, ſollte ſich die Leſeübung auf 
ausgewählte Stücke der engliſchen klaſſiſchen Autoren erſtrecken, und die 
Arbeit zwiſchen (a) Ausſprache, (b) die grammatiſchen Eigentümlichkeiten 
der Sprache mit Einſchluß des Buchſtabierens, der Definitionen ſyntaktiſcher 
Konſtruktion, Interpunktion und proſodiſcher Figuren und (e) den littera— 
riſchen Inhalt geteilt werden; der letztere ſollte die haupt- und nebenſäch⸗ 
lichen Gedanken, die gemalten Seelenſtimmungen, die beſchriebenen Hand— 
lungen, die Stilmittel umfaſſen, um einen ſtarken Eindruck auf den Leſer 
hervorzubringen. Ihr Komitee wünſcht die Wichtigkeit des letzten Punktes 
— den des litterariſchen Studiums — beſonders zu betonen, welches letztere 
in der Periode vom vierten bis zum achten Jahre mehr und mehr von der 
Zeit der Schulſtunde von Stufe zu Stufe beanſpruchen ſollte. In dem 
vierten Jahre und vorher ſollte der erſte Punkt, — der der Ausſprache — 
am wichtigſten ſein. In dem fünften und ſechſten Jahre ſollte der zweite 
Punkt, — der des Buchſtabierens, Definierens und Interpungierens — ein 
wenig über die zwei anderen Punkte vorherrſchen. Vom fünften bis zum 
achten Jahre ſollte Leſen ganzer Geſchichten gepflegt werden, wie Gulliver's 
Reiſen, Robinſon Cruſoe, Rip Van Winkle, Die Lady vom See, Hiawatha 
und andere Geſchichten, die in Stil und Stoff der Fähigkeit des Schülers 
angemeſſen ſind. Eine Stunde wöchentlich ſollte der Konverſation über 
die bevorſtehenden Züge der Geſchichte, ihre litterariſche und ethiſche Trag⸗ 
weite gewidmet werden. 

Ihr Komitee ſtimmt in der Meinung überein, daß beim Lehren der 
Sprache Vorſorge getroffen werden ſolle, daß ſich der Schüler durch Schreib— 
übungen und Originalaufſätze ſtark mache. Zuerſt wird der Schüler nur 
ſeinen mündlichen Wortſchatz anwenden, aber wie er die techniſchen Voka— 
bularien der Geographie, Arithmetik und Geſchichte beherrſchen lernt und 
ſich das höhere litterariſche Vokabularium ſeiner Sprache aneignet, ſo wird 
er entſprechend ſeinen Sprachgebrauch erweitern. Täglich von dem erſten 
Jahre an ſoll das Kind eine Aufgabe oder einen Teil einer Aufgabe ſchrift— 
lich vorbereiten. Ihr Komitee hat unter dem Titel mündliche Grammatik 
(von dem erſten bis zur Mitte des fünften Jahres) eine Phaſe dieſer ſchrift— 
lichen Arbeit eingeſchloſſen, die dem Studium der litterariſchen Form und 
der techniſchen Formalitäten des Aufſatzes gewidmet iſt in ſolchen Ubungen 
wie Briefſchreiben, geſchriebene Revuen der verſchiedenen gelernten Zweige, 
Berichte der mündlichen Aufgaben in Geſchichte und Naturgeſchichte, Um⸗ 
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ſchreibung der Geſchichte und Proſaſtücke der Leſebücher und ſchließlich Auf— 
ſätze oder geſchriebene Eſſays über geeignete vom Lehrer aufgegebene The— 
mata, die aber aus den in der Schule gelernten Gebieten der Erkenntnis 
gewählt werden ſollten. Alle Umſchreibungen der Poeſie ſollten in Bezug 
auf den guten oder ſchlechten Geſchmack, der ſich in der Wahl der Worte 
zeigt, ſorgfältig geprüft werden; Parodien ſollten niemals geſtattet ſein. 

Ihr Komitee glaubt, daß der alte Stil im Aufſatzſchreiben zu for— 
mell war. Er wurde von dem anderen Arbeitsgebiet des Schülers zu fern 
gehalten. Anſtatt einen geſchriebenen Bericht von dem zu geben, was der 
Schüler in der Arithmetik, Geographie, Grammatik, Geſchichte und Natur- 
wiſſenſchaft gelernt hatte, verſuchte er künſtliche Beſchreibungen ſolcher The— 
mata wie „Frühling“, „Glück“, „Beſtändigkeit“, „Freundſchaft“, oder 
ſonſt etwas außerhalb der Sphäre ſeiner Schulſtudien Liegendes. . 

Ihr Komitee hat ſich bereits dahin ausgeſprochen, daß ein guter eng: 
liſcher Stil nicht ſowohl durch das Studium der Grammatik als durch Ver— 
trautheit mit großen Meiſterwerken der Litteratur erworben werde. Wir 
empfehlen beſonders, daß Schüler, welche die vierte und fünfte Stufe der 
Leſebücher mit den aus den großen Autoren ausgewählten Leſeproben be— 
gonnen haben, ſchriftliche Umſchreibungen der poetiſchen oder Proſamuſter 
des Stils machen ſollten, wobei fie ihren eigenen Wortvorrat beim Aus— 
drücken der Gedanken ſo weit als möglich gebrauchen und von dem Autor 
die Worte und Phraſen der Unterſuchung borgen ſollten, wo ihre eigenen 
Hilfsmittel ſie im Stiche laſſen. In dieſer Weiſe lernt der Schüler ſehen, 
was der große Autor geleiſtet hat, die Sprache zu bereichern, und geeignete 
Mittel des Ausdrucks für das zu liefern, was vorher in Worten nicht dar— 
geſtellt oder zum mindeſten nicht in ſo glücklicher Weiſe dargeſtellt werden 
konnte. Ihr Komitee glaubt, daß jede Lehrſtunde in einer Hinſicht ein 
Verſuch iſt, die Gedanken und Belehrung der Lehrſtunde in des Schülers 
eigenen Worten auszudrücken, und in dieſer Weiſe als eine Anfangsübung 
im ſchriftlichen Aufſatz angeſehen werden kann. Die regelmäßige wöchent— 
liche ſchriftliche Überſicht der wichtigen in den verſchiedenen Zweigen ge— 
lernten Gegenſtände iſt nur gründlichere Übung im Aufſatzſchreiben, wobei 
ſich der Schüler bemüht, ſein Wiſſen zu ſammeln und es ſyſtematiſch und 
in angemeſſener Sprache auszudrücken. Interpunktion, Buchſtabieren, 
Syntax, Orthographie, Auswahl der Worte und Stil ſollten aber in Ver⸗ 
bindung mit den andern Lektionen außer der eigentlichen Sprachſtunde 
nicht zum Gegenſtande der Kritik gemacht werden. Aber der Schüler wird 
nichtsdeſtoweniger aus den ſchriftlichen und mündlichen Schulübungen 
Sprache lernen. Die mündlichen Grammatik-Lektionen von dem erſten 
bis zur Mitte des fünften Jahres ſollten ſich hauptſächlich mit dem Sprach— 
gebrauch beſchäftigen und ſchrittweiſe die grammatiſche Technik einführen, 
wie ſie erforderlich iſt, um richtige Formen und Verletzungen im Gebrauch 
der Sprache genau zu beſchreiben. 


* 
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Ihr Komitee glaubt, daß einige Gefahr beſteht, in den erſten vier 
Jahren bei dieſen mündlichen und ſchriftlichen Sprachübungen des Schülers 
Zeit zu verlieren, dadurch daß man ſeine Arbeit auf den Ausdruck gewöhn⸗ 
licher Alltagsgedanken beſchränkt, welche zu den Gegenſtänden der andern 
Lektionen in keiner Beziehung ſtehen, beſonders wenn der Ausdruck auf den 
Wortſchatz der Konverſation beſchränkt iſt. Solcher Unterricht iſt ſtreng 
und gerecht verurteilt worden als ein Unterricht im ſogenannten Geſchwätz 
und Geplauder vielmehr als in einem edlen Gebrauch der engliſchen 
Sprache. Es iſt klar, daß der Schüler einen edlen und würdigen Stoff 
für den ſchriftlichen Aufſatz haben ſollte, und was iſt für ſeinen Zweck ſo 
gut als die Themata, die er in ſeinen regelmäßigen Lektionen zu beherrſchen 
verſucht hat? Die Leſeübung wird Stoff für den litterariſchen Stil, die 
Geographie für den wiſſenſchaftlichen Stil und die Arithmetik für den ge⸗ 
ſchäftlichen Stil bieten; denn alle Stilarten ſollten gelernt werden. 

Ihr Komitee empfiehlt, daß ausgewählte Liſten von ſchwer zu buch⸗ 
ſtabierenden Worten aus den Leſeſtunden angefertigt und durch häufiges 
Schreiben und mündliches Buchſtabieren während des vierten, fünften und 
ſechſten Jahres zu eigen gemacht werden. 

Ihr Komitee empfiehlt, daß der Gebrauch eines Textbuches in der 
Grammatik mit der zweiten Hälfte des fünften Jahres beginne und fort⸗ 
geſetzt werde bis zum Studium des Lateiniſchen in der achten Stufe, und 
daß demſelben eine tägliche Übung von fünfundzwanzig bis dreißig Minu⸗ 
ten zu widmen fei. Für Latein empfehlen wir eine tägliche Übung von 
dreißig Minuten für das achte Jahr. Für die Arithmetik halten wir Arbeit 
mit Zahlen von dem erſten bis zum achten Jahre in einer Lektion täglich 
für genügend, aber der Gebrauch des Textbuches im Rechnen ſollte nach 
unſerer Meinung nicht vor dem erſten Viertel des dritten Jahres beginnen. 
Wir empfehlen, daß die Anwendung der Elementaralgebra auf die Writh- 
metik, wie vordem erklärt, für die reine Arithmetik im ſiebenten und achten 
Jahre ſubſtituiert werde und zwar in einer Lektion täglich. 

Ihr Komitee empfiehlt, daß Orthographie als ein beſonderer Zweig 
in den erſten ſechs Jahren mindeſtens drei Stunden wöchentlich gelehrt 
werde. 

Geographie ſollte nach der Meinung Ihres Komitees mit mündlichen 
Übungen in dem zweiten Jahre und mit einem Textbuch im dritten Viertel 
des dritten Jahres beginnen und mit täglich einer Stunde bis zum Schluß 
des ſechſten Jahres fortgeſetzt werden und im ſiebenten und achten Jahre 
mit drei Stunden wöchentlich. 

Die Geſchichte der Vereinigten Staaten mit dem Gebrauch eines Text⸗ 
buches empfiehlt Ihr Komitee für das ſiebente und die erſte Hälfte des 
achten Jahres, täglich eine Lektion, die Verfaſſung der Vereinigten Staaten 
für das dritte Viertel des achten Jahres. 
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Das folgende Schema wird die Stundenzahl der Woche für jedes 
Viertel jedes Jahres zeigen: 

Leſen. Acht Jahre mit täglichen Lektionen. 

Rechtſchreiben. Sechs Jahre, zehn Lektionen wöchentlich für die 
erſten zwei Jahre, fünf für das dritte und vierte, drei für das fünfte und 
ſechſte Jahr. 

Buchſtabierliſten. Im vierten, fünften und ſechſten Jahre vier 
Lektionen wöchentlich. 

Grammatik. Mündlich mit Aufſätzen oder Diktierübungen, das erſte 
Jahr bis zur Mitte des fünften Jahres, Textbuch von der Mitte des fünften 
Jahres bis zum Schluß des ſiebenten Jahres. Fünf Lektionen wöchentlich. 
(Aufſatzlehre ſollte unter dieſem Titel enthalten ſein. Aber die ſchriftlichen 
Prüfungen der verſchiedenen Zweige ſollten unter dem Titel Aufſatzlehre 
ſtehen.) 

Latein, Franzöſiſch oder Deutſch. Achtes Jahr, fünf Stun— 
den wöchentlich. 

Arithmetik. Mündlich im erften und zweiten Jahr, Textbuch im 
dritten bis zum ſechſten Jahr, fünf Stunden wöchentlich. 

Algebra. Siebentes und achtes Jahr, fünf Lektionen wöchentlich. 

Geographie. Mündliche Übungen im zweiten Jahr bis Mitte des 
dritten Jahres, Textbuch von der Mitte des dritten Jahres, fünf Lektionen 
wöchentlich bis zum ſiebenten Jahre und drei Lektionen bis zum Schluſſe 
des achten. 

Naturwiſſenſchaft und Hygieine. Sechzig Minuten wöchent— 
lich, acht Jahre. 

Geſchichte der Vereinigten Staaten. Fünf Stunden wöchent— 
lich im ſiebenten und in der erſten Hälfte des achten Jahres. 

Verfaſſung der Vereinigten Staaten. Im dritten Viertel 
des achten Jahres. 

Allgemeine Geſchichte und Biographie. Mündliche Übungen 
ſechzig Minuten wöchentlich, acht Jahre. 

Phyſiſche Ausbildung. Sechzig Minuten wöchentlich, acht 
Jahre. 

Vokalmuſik. Sechzig Minuten wöchentlich, acht Jahre. 

Zeichnen. Desgl. 

Handarbeitsunterricht, Nähen und Kochen. Einen halben 
Tag wöchentlich im ſiebenten und achten Jahre. 

Ihr Komitee empfiehlt Lektionen (Schulübungen) von fünfzehn Minu— 
ten Dauer im erſten und zweiten Jahre, zwanzig Minuten im dritten und 
vierten Jahre, fünfundzwanzig Minuten im fünften und ſechſten Jahre, und 
dreißig Minuten im ſiebenten und achten Jahre. Die Ergebniſſe dieſes 
Programms zeigen für das erſte und zweite Jahr zwanzig Lektionen wöchent— 
lich von je fünfzehn Minuten, außer ſieben andern Übungen, die je zwölf 
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Minuten täglich im Durchſchnitt beanſpruchen; die Geſamtzeitdauer, die 
das Kind in unausgeſetzter Aufmerkſamkeit, welche es den Schulübungen 
zollen muß, beharrt, iſt zwölf Stunden wöchentlich oder durchſchnittlich 
zwei Stunden und vierundzwanzig Minuten täglich. 


1. 
a 


Zweige. 
J 


10 St. wöchtl. 5 St. wöchentlich. 

Schreiben ö 10 St. wöchtl. 5 St. wöchtl. 3 St. wöchtl. 
Buchſtabierliſten 4 St. wöchentlich. 

Engl. Grammatik Mündl. m. Aufſatz⸗Lekt. 5 Lekt. wöchentl. m. Textbuch. 
5 Lett. 


Arithmetik Mdl. 60 M. w. 5 Lekt. wöchtl. m. Textb. 
Algebra 5 Lekt. wöchtl. 
Geographie Mdl., 60 Min. w. 1) 5 Left. w. m. Textb. 3 Lekt. wchtl. 


— aad } 60 Minuten wöchentlich. 

Ver. Staaten Geſchichte 5 Left. w. 

Ver. Staaten Verfaſſung 5 Lekt. 
Allgemeine Geſchichte Mündlich, 60 Minuten wöchentlich. 
Phyſikaliſche Ausbildung 60 Minuten wöchentlich. 

Vokalmuſik Desgl., in 4 Lektionen eingeteilt. 

Zeichnen 60 Minuten wöchentlich. 
Handarbeitsunterricht oder einen halben 
Nähen und Kochen Tag wöchtl. 


207 | 2045) 244-5 | 27½5 |27+5 23+6| 
tägl. tägl. tägl. tägl. tägl. tägl. tägl. tägl. 


12 12 | 11g 13 16 16 1 174 


15 15 20 20 25 25 30 30 


Länge der bungen Nin. Min. Min. Min. Min. Min. Min. Min. 


Zahl der Lektionen 


Geſamtſtundenzahl der 
Ubungen 


Für das dritte Jahr zwanzig Lektionen wöchentlich von je zwanzig 
Minuten und fünf allgemeinen Übungen, die fünf Stunden wöchentlich oder 
eine Stunde täglich im Durchſchnitt erfordern, was im Durchſchnitt eine 
Zeitdauer von zwei Stunden zwanzig Minuten täglich für Schulübungen 
ergiebt. 

Im vierten Jahre erhöhen ſich die Schulſtunden zu vierundzwanzig 
(wegen der vier Extraſtunden im Buchſtabieren) und die Zeit der Schul⸗ 
übungen zu dreizehn Stunden; der tägliche Durchſchnitt beträgt zwei Stun⸗ 
den ſechsunddreißig Minuten. 

In dem fünften und ſechſten Jahre ſteigt die Zahl der Schulübungen 
auf ſiebenundzwanzig wöchentlich auf Grund des Hinzufügens der formalen 
Grammatik, und die erforderliche Geſamtſtundenzahl iſt 164 Stunden per 
Woche oder ein Durchſchnitt von 34 per Tag. 


1) Beginnt im zweiten Halbjahr. 
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Im ſiebenten und achten Jahre ſinkt die Zahl der Lektionen auf drei— 
undzwanzig, indem zwar Geſchichte neu hinzukommt, dagegen Schreiben und 
beſondere Übungen im Buchſtabieren aufhören und die der Geographie ge— 
widmete Zeit auf drei Stunden wöchentlich zurückgeht. Aber dafür iſt 
die Klaſſenübung auf eine Zeitdauer von dreißig Minuten erhöht. Hand— 
arbeitsunterricht nimmt einen halben Tag oder 23 Stunden wöchentlich in 
Anſpruch. Die Geſamtzahl iſt 19 Stunden wöchentlich oder 34 per Tag. 

Das vorausgehende Schema zeigt alle dieſe Einzelheiten. 


— 
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(Fortſetzung ſtatt Schluß.) 
Fünf Pfennige oder fünf Pfennig? : 

Bei Gewicht-, Zahl- und Maßangaben iſt bisweilen eine Pluralform 
üblich, die ſich vom Singular nicht unterſcheidet, namentlich bei Pfund, 
Lot, Fuß, Zoll, Faß, Glas (zwei Glas Bier), Maß, Ries, 
Buch (drei Buch Papier), Blatt, Jahr, Monat, Schritt, Schuß 
(1000 Schuß), Stock (drei Stock hoch) u. ſ. w. Auch die Alters⸗ 
angaben werden in dieſe Gewohnheit mit hineingezogen; man ſagt: ob— 
wohl er erſt 21 Jahr alt war. Dieſe Formen find natürlich keine wirk— 
lichen Singulare, ſondern zum Teil ſind es alte Pluralformen, zum Teil 
Formen, die ſolchen unwillkürlich nachgebildet worden ſind. Von irgend 
einer Regel, daß in allen ſolchen Fällen „der Singular“ ſtehen müſſe, kann 
alſo keine Rede ſein. Es iſt ganz richtig, zu ſagen: drei Jahre, drei 
Monate, fünf Pfennige, wie jeder auch bei drei Thaler, zehn 
Groſchen die Formen Thaler und Groſchen als Plural fühlen wird. 


Jedes Zwanges oder jeden Zwanges? 


Die Adjektiva können ſtark und auch ſchwach dekliniert werden. In der 
ſchwachen Deklination haben ſie, wie die Hauptwörter, nur die Endung en, 
in der ſtarken haben ſie die Endungen des Artikels: es, em, en u. ſ. w. 
Nach der ſtarken Deklination gehen ſie, wenn ſie allein beim Subſtantivum 
ſtehen, wenn weder ein Artikel noch ein Pronomen vorhergeht (oder wenn 
das vorhergehende Pronomen ſelbſt unflektiert gebraucht wird, wie: ſolch 
vorzüglicher Wein); in allen andern Fällen gehen ſie nach der ſchwachen 
Deklination. Es muß alſo heißen: gerades Wegs, guter Hoff— 
nung, ſchwieriger Fragen, dagegen der ſchwierigen Fragen, 
dieſer ſchwierigen Fragen, ſolcher ſchwierigen Fragen, auch der— 
artiger und folgender ſchwierigen Fragen (denn derartiger ſteht 
für folder, folgender für dieſer). 
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So ijt auch die ältere Sprache überall verfahren; Luther kennt Gene- 
tive wie ſüßen Weines faſt gar nicht. Im ſiebzehnten und achtzehnten 
Jahrhundert aber drang, obwohl Sprachkundige eifrig dagegen ankämpften, 
bei dem männlichen und dem ſächlichen Geſchlecht im Genetiv des Singu— 
lars immer mehr die ſchwache Form ein, vielleicht des Wohllauts wegen, 
um die zweimalige Endung auf s zu vermeiden, vielleicht auch nur infolge 
einer Verirrung des Sprachgefühls. Gegenwärtig hat ſie ſich faſt überall 
feſtgeſetzt; man ſagt frohen Sinnes, reichen Geiſtes, weiblichen 
Geſchlechts. Höchſtens gutes Muts, reines Herzens, gerades 
Wegs wird bisweilen noch richtig geſagt. Bei den beſitzanzeigenden Ad⸗ 
jektiven dagegen (mein, dein, ſein, unſer, euer, ihr) und bei den 
Zahlbegriffen (viele, alle u. ſ. w.) hat ſich überall die ſtarke Form un⸗ 
angetaſtet erhalten. Etwas ins Schwanken gekommen ſind nur jeder, 
aller und ein paar andre Wörter; wie man ſagt: größtenteils und 
andernteils, ſo ſagt man auch jedenfalls und allenfalls neben 
dem richtigen keineswegs, keinesfalls, alles Ernſtes. Bei 
jeder erklärt ſich wohl das Schwanken daraus, daß jeder, wie die Ad— 
jektiva, auch mit dem Artikel verſehen werden kann (ein jeder Menſch), 
eine Verbindung, die manche Schriftſteller jetzt bis zum Überdruß lieben, 
als ob ſie das einfache jeder gar nicht mehr kennten. Aber wie kann man 
ſchreiben wollen: trotz allen Leugnens, trotz manchen Erfolges? 

Die Schule ſollte ſich auch in dieſem Falle bemühen, die alte, richtige 
Form, wo ſie ſich vereinzelt noch erhalten hat, ſorglich zu ſchützen und zur 
Schärfung des Sprachgefühls zu benutzen. Wo aber ein Schwanken beſteht, 
wie namentlich bei jeder, da ſollte doch kein Zweifel ſein, wie man ſich 
zu entſcheiden habe. Unbedingt falſch iſt: die Abwehr jeden Zwanges; 
richtig iſt nur: die Abwehr jedes Zwanges oder eines jeden 
Zwanges (wie die Bekämpfung ſolches Unſinns oder eines ſol— 
chen Unſinns). 


Von hohem geſchichtlichem Werte oder von hohem geſchichtlichen Werte? 


Wenn zu einem Subſtantivum mehrere Adjektiva treten, ſo iſt es ſelbſt— 
verſtändlich, daß ſie in der Deklination gleichmäßig behandelt werden müſſen. 
Da haben nun manche in der ſtarken Deklination einen künſtlichen Unter⸗ 
ſchied ſchaffen wollen. Sie haben gelehrt, nur dann, wenn zwei Adjektiva 
gleichwertig neben einander ſtünden, wenn ſie dem Sinne nach koordiniert 
wären, a-a-s, dürften ſie gleichmäßig behandelt werden, z. B. Tiere mit 
rotem, kaltem Blute; wenn dagegen das zweite Adjektivum mit dem 
Subſtantiv einen einheitlichen Begriff bilde, der durch das erſte nur näher 


beſtimmt werde, das erſte alſo dem zweiten übergeordnet ſei, 3 müſſe 


das zweite ſchwach dekliniert werden, z. B. aus übertriebnem patrio— 
tiſchen Zartgefühl, von bewahrtem driftliden Sinne. Ebenſo 
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müſſe dann auch im Genetiv der Mehrzahl unterſchieden werden zwiſchen: 
friſcher, ſüßer Kirſchen (denn die Kirſchen ſeien friſch und ſüß) und 
neuer holländiſchen Heringe (denn die Heringe ſeien nicht neu und 
holländiſch, ſondern die holländiſchen Heringe ſeien neu), ſcharfer india⸗ 
niſchen Pfeile, einheimiſcher geographiſchen Namen. 

Dieſe Unterſcheidung iſt logiſch unzweifelhaft notwendig, und ſie muß 
auch in der Interpunktion zum Ausdruck kommen: koordinierte Adjektiva 
werden durch ein Komma getrennt, während zwiſchen Adjektiven, von denen 
eins dem andern übergeordnet iſt, kein Komma ſtehen darf. Grammatiſch 
aber iſt die Unterſcheidung die reine Willkür, die lebendige Sprache weiß 
nichts davon. Warum ſollte ſie auch gerade auf dieſe beiden Kaſus be— 
ſchränkt werden? auf den Dativ im Singular und den Genetiv im Plural? 
Nur in dieſen beiden Kaſus aber wird ſie angenommen, in den übrigen 
Kaſus fällt es gar niemand ein, das zweite Adjektiv jemals in die ſchwache 
Form zu bringen. Dazu kommt, daß fic) in manchen Fällen kaum ents 
ſcheiden läßt, ob zwei Adjektiva einander koordiniert ſind, oder eins dem 
andern untergeordnet iſt. Unſre Romanſchriftſteller ſcheinen zu glauben, 
daß ſtets eine Unterordnung vorliege, wenn das zweite Adjektivum eine 
Farbe bedeutet; ſie ſchreiben faſt ausnahmslos: bei ſchönem blauen 
Himmel, mit langem ſchwarzen Haar, mit ſchmalem braunen 
Rande, mit auffälligem roten Bande. Das iſt aber völlig wider: 
ſinnig. Freilich giebt es langes ſchwarzes Haar und kurzes ſchwarzes Haar. 
Aber eine ſolche Sortierung ſchwebt doch hier nicht vor. Beim ſchönen, 
blauen Himmel vollends denkt doch niemand an eine andre, weniger ſchöne 
Art von blauem Himmel, ſondern blau iſt eine weitere Ausführung und 
Begründung von ſchön; der Himmel iſt ſchön, weil er blau iſt. Ebenſo 
iſt das Band auffällig, weil es rot iſt. Aber wer will entſcheiden, ob ſich 
jemand unter einem langen, ſchweren Leiden ein Leiden gedacht habe, 
das lang und zugleich ſchwer, oder ein ſchweres Leiden, das lang ge— 
weſen ſei? Grammatiſch iſt die Unterſcheidung ganz bedeutungslos; richtig 
iſt einzig und allein: von hohem geſchichtlichem Werte, nach 
langem, ſchwerem Leiden. 


Sämtlicher deutſchen Stämme oder ſämtlicher deutſcher Stämme? 


Etwas anderes iſt es, wenn an die Stelle des erſten der beiden Adjek— 
tiva ein Zahlbegriff tritt. Ein deutſches Sprichwort heißt: aller guten 
Dinge ſind drei. Unſere Sprichwörter reden gewöhnlich gutes Deutſch; 
noch nie wird jemand gehört haben: aller guter Dinge ſind drei. 
In der That müſſen alle Zahlwörter: (einer), keiner, zwei, drei, 
einige, wenige, einzelne, etliche, manche, verſchiedne, 
mehrere, viele, alle, ſämtliche das Adjektivum in der ſchwachen 
Form zu ſich nehmen; ſie ſchließen ſich da dem Artikel und den Für⸗ 
wörtern an. Es muß alſo heißen: keines guten Leumunds, die Ver⸗ 
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einigung zweier anſcheinend entgegengeſetzten Eigenſchaften, vieler 
jungen Leute, mancher kleinen Souveräne, einzelner ausge— 
zeichneten Schriftſteller. Auch andre, verſchiedne und gewiſſe 
ſchließen ſich dem an, die beiden letzten, wenn ſie in dem Sinne von 
mehrere und einige ſtehen; z. B. trotz verſchiedner ſchweren 
Bedenken, die Offenherzigkeit verſchiedner freiſinnigen Zeitungen, 
nach der Meinung gewiſſer ariſtokratiſchen Kreiſe. Für zweier 
und dreier mit der ſchwachen Adjektivform kann auch das undeklinierte 
zwei und drei mit der ſtarken gebraucht werden: zwei großer Völker, 
wie auch hinter mancher (und folder) die ſtarke Adjektivform ſteht, 
wenn fie ſelbſt undekliniert bleiben: manch edler Ritter, fold dum⸗ 
mes Zeug. Aber durchaus falſch iſt: zweier großer Völker. Nur im 
Nominativ und im Akkuſativ der Mehrzahl iſt hinter dieſen Zahlbegriffen 
meiſt die ſtarke Adjektivform üblich, als ob die Zahlwörter Adjektiva wären. 
Wenn alſo auch wohl jedermann ſagt: alle guten Menſchen, vielleicht 
auch manche bittern Erfahrungen, ſo wird doch kaum jemand ſagen: 
einige fremden Sprachen, mehrere deutſchen Kaiſer, wenige 
gewichtigen Worte. 


Großer Gelehrten oder großer Gelehrter? 


Bei einer Anzahl von Partizipien hat ſich, wenn ſie als Subſtantiva 
gebraucht und dann ſelbſt wieder mit einem Adjektivum verſehen werden, 
wobei man ſich ihrer urſprünglichen Bedeutung kaum noch bewußt iſt, der 
Gebrauch feſtgeſetzt, ſie in der Mehrzahl wie ſchwach deklinierte Subſtantiva 
zu behandeln. Es ſind dies namentlich die Wörter: Bediente, Beamte 
(woneben die Zeitungsſprache neuerdings noch das ſchöne Wort Be— 
dienſtete aufgebracht hat), Gelehrte, Verwandte und Bekannte. 
Namentlich im Genetiv der Mehrzahl hat ſich die ſchwache Form vollſtändig 
eingebürgert. Wenn auch niemand im Akkuſativ ſagt: er hat liebe Ver— 
wandten, ſo iſt doch allgemein üblich, zu ſagen: ein Kreis lieber Ver— 
wandten, die Stellung höherer Beamten, die Arbeiten großer 
Gelehrten. Grammatiſch hat das nun eigentlich keine Berechtigung, 
aber es ijt vollſtändig eingebürgert, und es wäre thöricht, dagegen angu- 
kämpfen. Offenbar hat auch hier das Wohllautsbedürfnis mitgewirkt; 
die zweimalige Endung er erſchien dem Ohre hart. Geſteht man dies aber 
einmal zu, dann iſt kein Grund, weshalb nicht auch Adjektiva, wenn ſie 
ſubſtantiviſch gebraucht werden, an dieſer Erlaubnis teilnehmen ſollen. 
Was den Verwandten recht iſt, iſt doch den Angehörigen billig. 
Das Eigentum franzöſiſcher Staatsangehöriger, die Genoſſen⸗ 
ſchaft deutſcher Bühnenangehöriger, der Zentralverband deut- 
ſcher Induſtrieller, zum Beſten armer Augenkranker, die Be⸗ 
ſtrebungen hervorragender Geiſtlicher und vollends die Einbildung 
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etlicher wunderlicher Heiliger, der Druck hinterlaſſner Schriften 
berühmter Todter zum Vorteile ſtrebſamer Lebender klingt ebenſo 
häßlich und iſt genau ſo zu beurteilen wie: ein Kreis lieber Verwandter. 
Es empfiehlt ſich auch hier, der Gleichmäßigkeit wegen zu ſagen: die Ge— 
noſſenſchaft deutſcher Bühnenangehörigen, auf den Rat nam— 
hafter Induſtriellen, die Einbildung etlicher wunderlichen 
Heiligen u. ſ. w. Bei den Jungen (eine Bande dummer Jungen) 
hat ſich die ſchwache Form ſogar des ganzen Wortes bemächtigt; es heißt: 
ein dummer Junge, ſtatt des urſprünglichen: ein dummer Junger. 


Ein ſchönes Ganze oder ein ſchönes Ganzes? 


Ebenſo verhält ſich's mit Verbindungen wie: ein organiſches 
Ganze, ſein ganzes Innere, ein ungewöhnliches Außere 
u. ähnl. Auch hier hat die ſchwache Form der ſubſtantiviſch gebrauchten 
Adjektiva eigentlich keine Berechtigung; grammatiſch richtig dürfte es nur 
heißen: ein ſchönes Ganzes. Aber auch hier iſt offenbar das Wohl— 
lautsbedürfnis im Spiele geweſen. Daher iſt es verkehrt und wird wohl 
auch vergeblich ſein, das grammatiſch richtige, wie es neuerdings von ein— 
zelnen Seiten gewaltſam verſucht wird, wieder durchſetzen zu wollen.!) 
Die Sprache hat offenbar eine Abneigung gegen ſolche reimende Wortver⸗ 
bindungen, auch wo der Reim gar nicht beſonders häßlich klingt. Daher 
ſagt man auch: das heutige Griechiſch, obgleich es heißt: das 
Griechiſche. 


Liebe Freunde oder lieben Freunde? 


Obwohl es keinem Menſchen einfällt, in der Anrede zu ſagen: teuern 
Freunde, geehrten Herren, geliebten Eltern, ſchwankt man wunder⸗ 
licherweiſe ſeit alter Zeit bei dem Adjektivum lieb. Und doch hat auch da 
die ſchwache Form keine Berechtigung. Wie es im Singular nur heißen 
kann: lieber Freund, ſo im Plural nur: liebe Freunde, liebe 
Brüder. Selbſt wenn ein perſönliches Fürwort vorhergeht, behält das 
Adjektiv im Singular die ſtarke Form: du lieber Freund. Nur in 
der Mehrzahl tritt dann die ſchwache Form ein: ihr lieben Freunde. 


1) Nur dem Wohllaut zuliebe iſt ja auch der bekannte grammatiſche Fehler 
entſtanden: aus aller Herren Länder, ſtatt des einzig richtigen: aus aller Herren 
Ländern; das doppelte ern ſchien ganz unerträglich zu klingen. Hier liegt der 
Fall aber doch noch etwas anders. Die Verbindung von aus mit dem Akkuſativ 
iſt entſchieden noch unerträglicher, und der Mißklang ſchwindet ſofort, wenn man, 
wie ſich's gehört, nicht Herrn, ſondern Herren ſpricht und ſchreibt. 
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The following ‘‘Course of Study in Mathematics’’ was prepared 
by me for a ‘‘Graded Ev. Luth. Parochial School’’ according to 
Dr. Duemling’s Arithmetic. My object is to show that when using 
this text book, our schools can compete with the Public Schools in 
this branch of study. The ‘‘Course of Study for Public Schools“ 
is taken from the printed ‘‘Outline of Course of Study for the Public 
Schools of the City of Chicago, adopted June, 1894.’’ 

W. F. Diener. 


FIRST GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 


Nore. — Oral exercises must be given in each grade. 

A good text book, corresponding with Dr. Duemling’s books, 
would be very welcome. Let all our conferences, that are of the 
same opinion, say so in the Schulblatt.“ Perhaps that would 
induce Dr. Duemling to take the matter into consideration. Oral 
and written exercises should be combined, or else an extra text book 
for oral exercises should be published. 

The teacher should use the English language in teaching this 
branch of study in all grades. 

1. Pupils must gain knowledge of the numbers 1—10 incl. by 
means of objects. 

2. Teach pupils to write the numbers. 

3. Addition and Subtraction of numbers from 1—10 inel. 

4 
Write numbers in columns. Ex. +5 read 4 and 5 are 9. 
9 

4. Combination and Separation of these numbers. 

Ex. Combination: 10 575; 6+4; 773; 872, ete. 
Separation: 5 10 —5; 6—1; 8—83, ete. 
5. Add the 21s, 3’s, 4’s, 5’s within the limit of 10. 


2 3 
2. 2 3 3 

Ex. 2 2 ete. 3 Sete. 
4 6 6 9 


6. Read and write numbers to 20 incl. 
7. Addition and Subtraction within this limit. 
8. Same as No. 5 within this limit. 
Norz.— Pupils should be able to add and subtract any number 
within this limit quickly without the aid of fingers or marks. 
9. Read and write numbers from 20—100. 
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FIRST GRADE. PUBLIC SCHOOL. 


No mathematical signs to be used in this grade. Oral-Objective. 

1. Knowledge of numbers 1— 10 incl., progressively obtained 
by means of objects. 

2. Combination and Separation of numbers, from 1— 10. 

3. Idea of greater, less, and equality, within limit of relations 
outlined in (6). 

4, Idea and respective relations of foot and yard; pint and 
= cent, nickel, and dime. 

. Idea of inch, sq. in., and cu. in., and their use as units of 

measure, limited as in (6). 

6. Number relations expressed by 2’s, 3’s, 4’s, 5’s, 10’s, and 
halves, thirds, fourths, fifths, tenths, within limit of 10. 


SECOND GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 
Text Book: Duemling J. 
1. Knowledge of numbers from 20—100 incl. (review) and 
writing the same from dictation. 
2. Addition and Subtraction within this limit. 
3. Add two 2’s, three 2’s, till ten 2’s, 3’s, 4’s, 5’s, 6's, 7’s, 8's, 
9’s, and 10’s (like No. 5 in Grade 1). 
4, Same as 1 and 2 within the limit of 1000. 
Duemling I. Allexamples in which the sums do not exceed 1000. 
Norre.— Teacher should train pupils well in combining and 
separating numbers. (Ex. 8+5=8 and 2 and 3.) 
5. Multiplication, multiplier not to exceed 9, and multiplicand 
not to exceed 100. 
(Memorize multiplication tables in this style: two 2’s are 4; 
three 2’s are 6, etc.) 
4. Division, divisor not to exceed 9, and dividend not to ex- 
ceed 100. 
(Nore. —Duemling’s I. should give the terms, sum, sub- 
trahend, minuend, multiplicand, multiplier, product, divi- 
dend, divisor, and quotient.) 


PUBLIC SCHOOL. 
Written. (Text Book.) 
1. Writing of numbers from dictation to 1000. 
2. Addition of numbers in columns; no figure to exceed 5, the 
sum of no column to exceed 50, and the sum of several columns not 


to exceed 1000. 
3. Subtraction; no figure of the subtrahend to exceed 5; the 


minuend not to exceed 1000. 
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4. Multiplication, multiplier not to exceed 5. 

5. Division, divisor not to exceed 5. 

6. Solution of problems involving one operation within the 
limit 60. 


THIRD GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 
Text Book: Duemling I. 

1. Knowledge of numbers to 100,000, then to 1,000,000. (Nota- 
tion and numeration of numbers should be well practised during 
entire year.) 

2. Addition, Duemling I. complete, omitting ex. 4—15, pages 
20 and 21. 

3. Subtraction, Duemling I. complete, omitting ex. 1—13, 
page 29, and ex. 1—28, page 30. 

(Meanwhile multiplication tables must be well memorized and 
reviewed during the whole year.) 

4. Multiplication, Duemling I. complete, omitting ex. 1—40, 
page 38. 

5. Division, Duemling I. complete, omitting ex. 1—40, pages 47 
and 48. Omit Algebraic Examples. 

6. Short division, divisor not to exceed 10. 

(Written examinations during the entire year.) 


THIRD GRADE. PUBLIC SCHOOL. 


1. Addition of numbers—the sum of no column to exceed 75, 
and the total sum not to exceed 1000. 

2. Subtraction within the above limit. 

3. Multiplication, no multiplier to contain more than three 
figures. 

4. Division, short, divisor not to exceed 12; long, divisor not 
to exceed 25, except multiples of 10 within the limit 100. 

5. Application of fundamental rules of U. S. money. 

6. Solution of problems within the limit 500. 


FOURTH GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 


1. Notation and Numeration. Duemling I. complete. Write 
numbers from dictation. 

2. For review take all the examples in addition, subtraction, 
multiplication, and division omitted in third grade. Review also 
multiplication tables. 

3. Text Book: Duemling II. complete to page 41. 

(Nore. — On page 1 in Numeration and Notation of U. S. 
money, the numbers must also be dictated. In reading and 
dictating do not use the term dimes after ex. 3. 
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4. Text Book: Duemling II., pages 44—51. (Change ex. I, 
page 44 to: How much is q of, and omit ex. 15, page 46.) Memorize 
tables on pages 52 and 53. 


FOURTH GRADE. PUBLIC SCHOOL. 


1. Fundamental operations; no number to exceed 100,000, two 
orders of which may be decimals—no multiplier to contain more 
than four figures, and no divisor more than three figures — all multi- 
pliers and divisors to be integral. 

2. Compound denominate numbers. 

3. Simple interest — time to be in years and months. 

4. Practice in making and receipting bills. 


FIFTH GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 
Text Book: Duemling III. 


Norz.— Write fractions gj, not 2 5. 


J. 

1. Of A. take only ex. 1—10, page 8. Of B. for review II. 
and IV. Book should contain at this place definition of proper frac- 
tion, improper fraction, and mixed number. Omit C., D. and E. (has 
been treated in 4th grade). Take F. Division, etc. and G. Reduction. 

2. Addition of Fractions not having a common denominator. 

(Note.— Omit ex. 27 and 28, page 22; ex. 20 and 21, page 23, 
and ex. 26 and 27, page 24. Book should contain definition 
of multiple, prime factor, and least common multiple.) 

3. Subtraction, pages 25 and 26 (omit ex. 19, page 25). Book 
should introduce cancellation before treating of multiplication. 

4. Multiplication and Division. All ex. on pages 26—31. 

5. Fractional Compound Numbers. This part must be sHoRtT- 
ENED by teacher. Omit ex. 1—13, page 33. 

6. Decimal Fractions. (Book should give definition of decimal 
fraction.) Dictate numbers on page 39. Omit sections treating of 
common and decimal fractions combined. Omit also No. II. Frac- 
tional Compound Numbers. 

7. Percentage. On page 49 I would add to the table 1 mo. 
= IA of a year; 5 mo. = ; 7 mo. = 74; 10 mo. =§ and 11 mo. 
= 44, and then solve all the examples 1—21, page 50, according to 
the note given. Change the solution of ex. 1, after finding interest 
for 1 yr., find it for ;4, of a year. Multiply by 7 and then divide by 12. 

8. Computation of Time. 

9. Mensuration should be omitted in this grade. Will be taught 
in sixth Grade. Omit Promiscuous Examples. 


VVV 
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FIFTH GRADE. PUBLIC SCHOOL. 
1. Common and decimal fractions —the former within the limit 
sixteenths, the latter within the limit thousandths. 
2. Practice in making and receipting bills. 


SIXTH GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 
Text Book: Duemling IV. 

(Nore. —Omit Course III.) ; 

1. Proportion. Course I. only. Omit examples 1—12, pages 11 
and 12. In place of these examples teacher may have one review 
example in addition, subtraction, multiplication and division of com- 
mon fractions. 

2. Partnership. Course I. only. Omit ex. 6—8, page 17. Instead 
have one review example each in addition, subtraction, multiplication, 
and division of decimal fractions. 

3. Percentage. Course I. and II. Omit ex. 9, page 34; ex. 6, 
page 37; ex. 7, page 39. 

4. With reference to time. Course I. and II. On page 40 make 
the same change in table as suggested in 5th Grade. Omit ex- 
amples 1—8, page 46, on exact interest. 

5. Profit and Loss. Course I. and II. 

6. Commission. Course I. and II. Omit examples 19—22. 

7. Discount. Course I. only. Ex. a. No. 1. should be solved 
in text book. 

8. Insurance. Course I. only. 

9. Taxes, Duties and Customs. Course I. only. 

10. Exchange. Only ex. 1—12 on pages 98 and 99. 

11. IV. Alligation. Course II. 

12. V. Mensuration. 1. Square. 2. Rectangle (omit ex. 9, 10, 
and 19). 3. Parallelogram. 4. Triangle. — Omit Polygons. 

13. Mensuration of Volumes. Course I. and II. 


SIXTH GRADE. PUBLIC SCHOOL. 
Oral and Written. (Text Book.) 

1. Compound denominate numbers; Sq. Measure, Land Meas- 
ure, Board Measure, Wood Measure, and Measures of Capacity. 

2. Percentage, limited to its applications in Profit and Loss, 
considered orally, and to the computation of simple interest. 

3. Reciprocal relations of numbers. 

4. Through observation and questions lead to definitions of 
space, surface, line, point, and plane. 

5. Direction and relations of lines - vertical, horizontal, oblique, 
parallel, and perpendicular. Angles. 
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6. Quadrilaterals — their definition, and the distinction between 
rectangles and other parallelograms. 

7. Through observation and question lead to the discovery of 
method for finding the areas of above figures. 

8. Triangles: a. Definition and classification. b. Comparison 
of areas of triangles and rectangles. c. Discovery of method of 
finding area of triangles. 


SEVENTH GRADE. PAROCHIAL SCHOOL. 


Courses I. and II. complete, and take of Course III. B., with 
Reference to Time. II. To find Rate of Percentage (page 46). 
III. To find the Time. IV. To find the Base. 


SEVENTH GRADE. PUBLIC SCHOOL. 

1. Percentage relations of numbers. 

2. Commission and Brokerage, to find commission of net pro- 
ceeds and brokerage. Insurance, to find premium; Taxes, to find 
tax; Banking, to find discount and proceeds of a note; Exchange, 
to find cost of a draft; Ratio and Proportion, and Partnership. 

. Problems in interest. 
Regular polygons: a. Comparisons, b. Definitions, c. Areas. 


EIGHTH GRADE. PUBLIC SCHOOL. 


1. Elements of Algebra—simple equations, fundamental oper- 
ations, factoring, greatest common divisor, least common multiple, 
and fractions. 

2. Observation of regular Solids, leading to: a. Comparisons. 
b. Definitions. c. Volumes. 

3. Mensuration of plane figures, and Solids except Sphere 
and Cone. 

4. Longitude and Time. 

5. Sq. root with practical * 


Vermiſchtes. 


Der Amazonenſtrom iſt in jeder Beziehung, außer der Länge, bis 
jetzt der großartigſte Fluß der Welt. An vielen Stellen ſeines unteren Lau— 
fes iſt er ſo breit, daß man das gegenüber liegende Ufer nicht erkennen kann, 
ſondern auf ein weites, unruhiges Meer zu blicken meint. Der Rieſenſtrom 
hat über 400 große und kleine Nebenflüſſe, die in ſo weit von einander ge— 
ſchiedenen Gegenden entſpringen, daß wenn ein Teil derſelben voll iſt bis 
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an die Ufer, der andere Teil niedrigen Waſſerſtand hat. Die Waſſermaſſe 
des Hauptſtromes bleibt daher das Jahr hindurch ſich ſo ziemlich gleich. 

Die auch hierzulande graſſierende Unſitte, Latein und Griechiſch 
mit engliſcher Ausſprache zu leſen, dürfte demnächſt in England abgeſchafft 
werden. Den Anfang hierzu hat bereits die neue Univerſität von Wales 
gemacht. Die Profeſſoren der klaſſiſchen Sprachen, namentlich Profeſſor 
E. V. Arnold von Bangor und Profeſſor R. Seymour von Cardiff, haben 
ſich große Mühe gegeben, ein Schema der Ausſprache des Griechiſchen und 
Lateiniſchen nach hiſtoriſchen Grundſätzen, unbeeinflußt durch die englijde 
Ausſprache, auszuarbeiten. In der Univerſität von Wales wenigſtens wird 
fortan nach dieſem Syſtem gelehrt werden. 

Die größten Wälder der Erde. Die Pariſer „Revue Horticole““ 
ſchreibt: Auf der letzten Verſammlung der Geſellſchaft zur Förderung der 
Wiſſenſchaften machten mehrere Mitglieder intereſſante Mitteilungen über 
die größten Wälder der Erde. Die ausgedehnteſte Waldung Nordamerikas 
erſtreckt ſich über die Provinzen Quebek und Ontario nördlich vom Lorenzo— 
ſtrom; ſie verlängert ſich im Norden bis zum Hudſon und zur Halbinſel 
Labrador und erreicht 1750 Kilometer Länge und 1600 Kilometer Breite. 
In Südamerika finden ſich gleich große Waldungen im Amazonenthal von 
Hochperu und im Nordweſten von Braſilien; ihre Dimenſionen ſind etwa 
3300 auf 2000 Kilometer. Die Forſcher von Centralafrika berichten von 
einem ungeheuren Walde, der ſich vom Kongothal bis zu den Quellen des 
Nil und des Zambeſi ausdehnen ſoll. Seine Länge konnte bisher nicht ge— 
ſchätzt werden, aber ſeine Breite von Norden nach Süden gemeſſen beträgt 
4800 Kilometer. Schließlich beſitzt Südſibirien einen immenſen Wald- 
ſtrich, der von dem Fluß Obi im Weſten bis zum Thal des Indigirka im 
Oſten reicht und die Ufer des Olenek, Lena und Toma mit einer Länge von 
4800 und einer Breite von 2700 Kilometer einſchließt. Dieſe ungeheuren 
Gebiete ſind faſt nur mit Nadelhölzern, mit Fichten, Tannen und Lärchen 
bedeckt. Tauſende von Quadratkilometer ſind hier noch niemals von einem 
Forſcher ergründet worden. Die Bäume haben 50 Meter Höhe und ſtehen 
ſo dicht, daß es ſchwierig iſt, zwiſchen ihnen hindurchzukommen. 

Volks unterricht hier und im Ausland. Das Wachstum zweier be⸗ 
ſonders wichtigen Zweige neuzeitiger Volksbildung, der „Univerſitätsaus— 
dehnung“ und der Freibibliotheken, wird durch ein von Dr. Eduard Reyer, 
Univerſitätsprofeſſor in Wien, neulich verfaßtes Buch deutlich veranſchau— 
licht. Die in England und den Vereinigten Staaten eingeſchlagenen Metho— 
den werden darin mit denen in Frankreich, Deutſchland, Oſterreich, Italien 
und Skandinavien üblichen ſorgfältig vergliden. Es iſt klar, daß, ob zwar 
der Volksunterricht, die berufsmäßige und techniſche Erziehung in andern 
Ländern ſorgfältig geplant und gut ausgeführt wird, die Vereinigten Staa⸗ 
ten und England doch hinſichtlich der Schenkungen, beides für den Unter— 
richt der Zöglinge der Elementarſchulen und für Freibibliotheken als beſtes 
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Mittel zum Selbſtunterricht, den älteren europäiſchen Staaten voran ſind. 
Dr. Reyer zeigt die glänzenden Ergebniſſe perſönlicher Schenkungen, wie 
fie Peter Cooper in New Pork, Charles Pratt in Brooklyn und A. J. Drexel 
in Philadelphia gemacht, in den Anſtalten, welche es den Knaben und 
Mädchen, Männern und Frauen dieſer Städte ermöglichen, Gewerbe und 
Künſte zu bemeiſtern, wodurch ſie einen guten Lebensunterhalt gewinnen 
können. Noch weiter erſtreckt ſich der wohlthätige Einfluß der Freibiblio— 
theken des Landes, der Boſtoner Volksbibliotheken, der Bibliotheken Aſtor, 
Lenox und Tilden in New Pork, der Pratt-Bibliothek in Baltimore, der 
Carnegie-Bibliothek in Pittsburg, der Bibliotheken Newberry und Cregar 
in Chicago und der ſtets wachſenden Volksbibliotheken in allen Teilen des 
Landes. In Maſſachuſetts werden lokale Freibibliotheken direkt vom Staate 
unterſtützt; in New Pork hat man günſtige Geſetze in dieſer Richtung er— 
laſſen, und die pennſylvaniſche Legislatur hat jüngſt verfügt, daß größere 
und kleinere Städte ſich eine Steuer von höchſtens zwei Mills auflegen dür— 
fen, um beſtehende Freibibliotheken zu erhalten. Hand in Hand mit den 
Freibibliotheken geht das Werk der Univerſitätsausdehnung voran. In 
England unterhalten die Univerſitäten Cambridge, Oxford und London die 
Organiſation, welche das Land mit einem Netz von Unterrichtscentren be— 
deckt hat. In Philadelphia, Pennſylvanien und außerhalb der Staats- 
grenzen wird dasſelbe Werk auf verſchiedenen Wegen von der University 
Extension Society“ betrieben, die bis jetzt auf die Beiträge einiger frei— 
gebiger Erziehungsfreunde und die Einnahmen aus einzelnen Unterrichts 
centren angewieſen iſt, um ein Syſtem von Vorleſungen zu unterhalten, die 
ſich zur Ergänzung des Volksſchulunterrichts ſehr nützlich erwieſen haben. 
Die Staatsuniverſität in Philadelphia hat ihre Hallen für Sommerſchulen 
zur Verfügung geſtellt, und die University Extension Society“ hat auf 
Anregung des Staatsſchulſuperintendenten die Unterrichtsgebühren daſelbſt 
für Volksſchullehrer jo niedrig angeſetzt, daß fie dieſen Vorträgen nächſten 
Sommer gewiß in großer Anzahl beiwohnen werden. Was Dr. Reyers 
Handbuch beſonderes Intereſſe verleiht, iſt ſein ſorgfältiges Studium über 
das Wirken unſerer Freibibliotheken und Univerſitätsausdehnung der In- 
ſtitute Drexel, Pratt und Cooper; es gewährt große Befriedigung, zu ſehen, 
daß dieſe alle weit mehr Gutes ſchaffen als die zwar zahlreichen, aber ſchlecht 
dotierten ausländiſchen Anſtalten. In Berlin und Wien thun ſich die Arbei— 
ter zuſammen, um Vorträge zu veranſtalten und Leſezimmer einzurichten; 
ihr Erfolg aber iſt in Hinſicht auf die Bevölkerung ſehr beſchränkt, und 
Volksgärten und Unterhaltungen müſſen als Anlockungsmittel dienen. In 
Paris giebt es wohl viele gute Gewerbsſchulen, die großenteils auf Stadt 
koſten betrieben werden, doch iſt die Schülerzahl verhältnismäßig gering. 
In London bemüht ſich der People's Palace“ (Volkspalaſt), Vergnügen 
mit Belehrung zu verbinden, und die reichen Stadtgeſellſchaften fangen eben 
an, einen kleinen Bruchteil ihrer großen Einkünfte auf die Volkserziehung 
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zu verwenden. Hierzulande haben wir vorzügliche Lehranſtalten, die von 
gemeinſinnigen Männern reichlich ausgerüſtet find, und wir fangen an, Gee 
ſetze zu machen, die jedes Gemeindeweſen in den Stand ſetzen, durch Selbjt- 
beſteuerung Freibibliotheken zur Volksbildung zu unterhalten. Die Berichte 
ausländiſcher Beſucher laſſen uns erkennen, wie viel hierzulande geſchieht, 
um die Erziehung der Bürger zu fördern. 

Inverting the Divisor. Teaching mathematical processes 
apart from the reasons is very unsatisfactory to both teachers and . 
pupils and is largely responsible for the lack of reasoning power so 
conspicuous in many schools. When once the how is learned very 
little attention is given to the why, and as a consequence the only 
answer that the average pupil can give to the question, ‘‘Why do 
you invert the divisor in division of fractions?’’ is, It gets the 
answer.’’— Many declare that the reasons of the process of inverting 
the terms of the divisor in dividing by a fraction are incomprehensible 
to the average child learning the process, and therefore teach the 
process, assuring the child that it will produce the required result, 
and that sometime he will understand the reasons for it. Other 
teachers do not allow their pupils to ‘‘invert the divisor,’’ substi- 
tuting a more or less cumbersome process for one that is simple and 
direct. —I have repeatedly used the following method of presenting 
the subject with pupils beginning division of fractions, and have 
never had a class fail to discover both the process and the reasons 
for it simultaneously. — The following questions are placed on the 
board in the order given, the pupils dictating the answer to each, or 
completing the equation as soon as written: How many halves in 
one? How many thirds? How many fifths? 

12142 142 12 
Since 1—4=3, I what part of 3? In simplest form = 
Since 1 4 =—4, , 1+#= , 1-1 „ 15 

In each of the above divisions compare the divisor with the 
corresponding quotient. When the dividend is one, what relation 
does the quotient bear to the divisor? (The answers will in every 
case embody the principle that unity divided by any fraction gives 
a quotient equal to the terms of the divisor inverted.) I, 
6 - , #+#= . (The pupil experiences no difficulty in 
seeing that since x8, or that since 1—?= 3, 
of 3.) These conclusions will lead to the final principle 
that any number, integral or fractional, divided by a fraction is 
equal to that number of times the divisor inverted. —A single reci- 
tation period will suffice to enable every pupil in a class to grasp the 
subject without straining his reasoning powers in the least. 
(School Education. ) 
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Dr. Fr. W. A. Notz. Dr. Conrad Dieterichs Institutiones Cate- 
cheticae, das iſt, gründliche Auslegung des Katechismus D. Martin 
Luthers in Frage und Antwort und mit Anmerkungen verſehen. 
Aus dem Lateiniſchen überſetzt von Dr. F. W. A. Notz, Profeſſor 
der Nordweſtlichen Univerſität zu Watertown, Wis. — Zweite ver— 
beſſerte und vermehrte Auflage. St. Louis, Mo., und Leipzig. 
Verlag von F. Dette. (In Leipzig bei Ernſt Bredt.) 1896. 89. 
526 S. — Hldbd. 82.00. 

Im Oftober 1875 erſchien die erſte Auflage dieſer Überſetzung; jetzt nach 
20 Jahren erſcheint eine zweite, verbeſſerte und vermehrte. Zu einer Umarbeitung 
der Institutiones hat fic) Herr Dr. Notz nicht entſchließen können; mit Recht ſagt 
er, der eigentümliche Reiz und auch Wert, den gerade die von Dieterich gewählte 
Form bietet, wäre dadurch beeinträchtigt worden oder verloren gegangen. — Auf 
den erſten 505 Seiten habe ich irgend welche Anderungen bisher nicht gefunden. 
Seite 8 iſt „der 2. Brief des Johannes“ unverändert in die neue Auflage über— 
gegangen. — Die „Zuſätze zur Erklärung und Berichtigung“ finden ſich S. 506—514 
und ſind recht dankenswert. Es würde gewiß auch willkommen geheißen worden 
fein, wenn noch mehrere der ſcholaſtiſch-dogmatiſchen Termini bei dieſer Gelegen— 
heit erklärt worden wären, ähnlich wie im Anhang zum Luthardt'ſchen Compen— 
dium. „Da im Verlaufe des Gnadenwahlſtreites der letzten Jahre auch auf die 
„Institutiones mehrfach Bezug genommen worden iſt, ſo erſchien es zeitgemäß, die 
„Dieterichſche Darſtellung dieſer hochwichtigen Lehre ins rechte Licht zu ſetzen. 
„Der Leſer verdankt die beigedruckte Abhandlung“ [oder vielmehr längere Note, 
„S. 513. 514] „über dieſen Gegenſtand der ſachkundigen Feder des Herrn Direktors 
„A. Hönecke, Profeſſors der Dogmatik am ev.-luth. theologiſchen Seminar in Mil— 
„waukee.“ S. 515—526 findet ſich ein ſehr nützliches Regiſter. — Wir heißen die 
Gabe auch in zweiter Auflage herzlich willkommen. K. 
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Es iſt bekannt, daß in der lutheriſchen Kirche im Oſten unſers Landes die 
Gemeindeſchule ſo gut wie keine Stätte hat. Bei einer Paſtorenzahl von 300 und 
Zahl der Gemeinden von nahezu 500 hat z. B. die Pennſylvania-Synode, 
wie wir kürzlich geleſen haben, kaum ein Paar Dutzend Lehrer, und es ſind nur 
16 Gemeinden, die eine Schule haben. Wer daran Schuld hat? Nach unſerer 
Meinung vornehmlich die Paſtoren. Daß es möglich iſt, auch im Oſten Gemeinde— 
ſchulen aufzurichten und zu erhalten, beweiſen die vorhandenen Schulen, die der 
Mehrzahl nach in neuer Zeit entſtanden find und der impulſiven Thätigkeit der be— 
treffenden Paſtoren ihr Daſein verdanken. So hat z. B. die Gemeinde des 
P. Wiſchan in Philadelphia erſt durch dieſen eine Schule erhalten. Sie iſt noch 
nicht ſehr alt, hat aber über 300 Kinder, die von vier Lehrern unterrichtet werden. 
Ein anderes Beiſpiel iſt das des Paſtor Holter in Seranton, Pa. Seine Gemeinde 
iſt noch klein und eine ſogenannte Miſſionsgemeinde; aber die im Jahre 1894 von 
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dem Paſtor mit 27 Kindern eröffnete Gemeindeſchule wird gegenwärtig bereits von 
67 Kindern beſucht und hat einen eigenen Lehrer. Ja, man denkt ſchon an den 
Bau eines Schulhauſes. — Wir unſerſeits haben Urſache, zuzuſehen, daß bei uns 
der Eifer für die Gemeindeſchule nicht erkalte. 

Nach unſerm miſſouriſchen „Statiſtiſchen Jahrbuche“ haben im letzten Jahre 
133 Lehrerinnen an Gemeindeſchulen Unterricht erteilt. 

über die Bildung des amerikaniſchen Volkes ſpricht ſich Prof. Charles Eliot 
Norton von der Harvard „Univerſität“, früher Mitredakteur der North American 
Review”’ in einem Artikel des Forum'' auf eine Weiſe aus, die alle Achtung und 
Beachtung verdient. Der Profeſſor erinnert an Herodots Erzählung von dem 
Athener Solon und dem Könige Kröſus von Lydien, wonach der griechiſche Geſetz— 
geber ſich weigerte, den König als den glücklichſten aller Sterblichen vor ſeinem 
Tode anzuerkennen. Das amerikaniſche Volk gleicht ſeiner Anſicht nach dem Könige 
Kröſus, es hat in kurzer Spanne Zeit ungeheuer proſperiert, aber dabei den Maß— 
ſtab für die eigene Wertſchätzung verloren. Der Gleichheitsgedanke iſt im Volke 
erſchlafft und das berechtigte Selbſtgefühl zu unerträglicher Selbſtüberſchätzung ge— 
worden. Der Amerikaner ſchreibt alles ſeinem eigenen Verdienſte und ſeinen poli— 
tiſchen Einrichtungen zu, was in der That ein freies Geſchenk der Natur oder die 
Errungenſchaft des geſamten aufgeſpeicherten Wiſſens der Welt war. Sein Erfolg 
hat ihn zum Optimiſten und zum Fataliſten gemacht. Unſere Hilfsquellen mögen 
zunehmen, unſer Wiſſen mag wachſen, wir machen dennoch die Entdeckung, daß die 
Unwiſſenheit der breiten Maſſe zunimmt. Profeſſor Norton bezeichnet den Mangel 
an Sinn für Maße und Verhältniſſe, die überall ſichtbare Selbſtverherrlichung und 
Selbſtüberſchätzung als die ſicherſten Kennzeichen der Unwiſſenheit. Der Amerikaner 
vertraut auf ſeine herrlichen Freiſchulen, um die Hochflut der Unwiſſenheit einzu— 
dämmen; daß an dieſen Schulen manches mangelhaft iſt, merken ſelbſt viele Ge— 
bildete nicht. Und doch läuft da alles auf ödes Auswendiglernen und Drillen 
hinaus. Was thun denn unſere öffentlichen Schulen, die Urteilsfähigkeit zu üben, 
die Einbildungskraft anzuregen, die moraliſche Einſicht der Kinder zu läutern und 
zu heben? Daß unſere geſetzgebenden Körperſchaften thatſächlich degeneriert ſind, 
läßt ſich kaum in Abrede ſtellen. 

Wirklich eine „gemiſchte Schule“. E. Allen Drawbaugh, Prinzipal der Fother— 
gill-Schule in Steelton, bei Harrisburg, unterrichtet 66 Schüler, welche aus 
zwölf Nationen zuſammengewürfelt ſind. Es ſind 33 Amerikaner, 2 Deutſche, 
1 Irländer, 3 Polen, 1 Engländer, 1 Syrer, 6 Italiener, 6 Ungarn, 5 Böhmen, 
3 Slavonier, 4 Neger und 1 Araber. Der letztere ſtammt aus Tripoli in Nord— 
afrika und iſt der neueſte Ankömmling. 

Man hat ſchon oft über das Schulmamſell⸗Unweſen, mit dem das öffent— 
liche Schulweſen uuͤſers Landes durchſeucht iſt, geklagt. Brotneid, hieß es da, und 
Furcht, daß das weibliche Geſchlecht die Lehrer noch ganz aus den öffentlichen 
Schulen hinausdrängen werde. Um ſo mehr verdient es der Erwähnung, daß jetzt 
eine Frau, die mehr für die öffentliche Schule gewirkt hat als irgend eine andere, 
die viele Jahre Glied der Chicagoer Schulbehörde war, die daher die Mängel des 
ganzen öffentlichen Schulweſens gründlich kennen zu lernen Gelegenheit hatte, — 
es verdient der Erwähnung, ſagen wir, daß dieſe Frau, die bekannte Lucy Flower, 
ſagt: „Eine der Urſachen, daß unſere Schulerziehung nicht die beſten Reſultate 
aufweiſt, iſt die mangelhafte Beſchaffenheit des (weit überwiegend weiblichen) Lehr— 
perſonals. Unſere Schulen ſind voll unfähiger Lehrer, welche dieſes Arbeitsfeld 
ſuchen, weil es ſie ſocial höher hebt, als andere Arbeit, wie ſie meinen. Dieſe 
Lehrer ſind nur oberflächlich abgerichtet (trained) und total unfähig, andere zu 
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unterrichten. Das gilt ſchon bezüglich des Elementarunterrichts, ganz zu ge— 
ſchweigen des intellektuellen und moraliſchen Einfluſſes. Ihrer viele haben weder 
Luſt noch Liebe zu ihrem Beruf, ſondern nur zu dem ihnen monatlich ausgezahlten 
Gehalt. Wären nicht perſönliche und politiſche Einflüſſe maßgebend in den Schulen, 
ſo würden viele Lehrkräfte“ ſich auf den öffentlichen Bettel verlegen müſſen, da fie 
für irgend welche Arbeit zu faul oder unfähig wären.“ Fern ſei es, hierbei zu 
leugnen, daß es auch tüchtige Lehrerinnen giebt, und ebenſowenig iſt es zu 
leugnen, daß es auch Lehrer an den öffentlichen Schulen giebt, die ſich bemühen, 
das zu leiſten, was eben eine religionsloſe Schule überhaupt zu leiſten imſtande iſt. 


Ausland. 


Der Berliner „Staatsbürger-Zeitung“ wird folgender, man möchte faſt ſagen, 
unglaubliche Vorfall aus einer Schule berichtet: An einem Dienstage erſchien in 
der am Stephansplatz gelegenen katholiſchen Knabenſchule eine Frau, die den 
Lehrer G. zu ſprechen wünſchte. Auf dem Korridor fragt ſie: „Sind Sie der 
Lehrer G.?“ „Jawohl, der bin ich, was wünſchen Sie?“ „Sie haben geſtern 
meinen Sohn geſchlagen!“ „Das ſtimmt, Ihr Sohn wurde von mir geſtern kör— 
perlich gezüchtigt.“ „Warum?“ „Er hat ſich flegelhaft benommen.“ „So — mein 
Sohn benimmt ſich überhaupt nicht flegelhaft“ — mit dieſen Worten zieht die Mutter 
einen Gummiſchlauch unter der Schürze hervor und verſetzt dem Lehrer — ehe dieſer 
ſich zu ſchützen vermag — einen derartigen Schlag ins Geſicht, daß er zurücktaumelt, 
und ehe er ſich beſinnen kann, tft die „empörte“ Mutter verſchwunden. 

Aus Schulaufſätzen ſendet der „Oſtd. Volkszeitung“ ein Lehrer folgende Aus— 
züge: „Das Schaf. Wenn man dasſelbe ſtreicht, giebt es einen ſanften Ton von 
ſich, weil es ſo ſanft iſt. Man benutzt es zu Violinſaiten, denn das Schaf iſt ſehr 
geduldig. Man kann es daher ſchlachten. Auch kann man das Fell benutzen. Das— 
ſelbe hat vier Beine, welche unter dem Bauch ſind, zwei am Kopf und zwei am 
Schwanz.“ — „Der Fluß. Der Fluß ergießt ſein Waſſer in den Ozean. Obgleich 
er dort nicht ſeinen Namen behält, ſo vereinigt ſich ſein Waſſer mit dem Waſſer des 
Ozeans. So wie der Fluß ſeinen Lauf beendet, ſo beendet auch der Menſch ſeinen 
Lebenslauf. Ein jeder Menſch muß ſeinem Leben ein Ende machen, denn es heißt: 
Alle Menſchen müſſen ſterben.“ 

Die Bibliothek des britiſchen Ruſeums. Im Leisure Hour“ macht Sir 
Maunde Thompſon vom britiſchen Muſeum einige intereſſante Angaben über das 
Wachstum der ihm unterſtellten Bibliothek. Zuerſt ging es ſehr langſam; während 
der erſten 50 Jahre nach ihrer Gründung verdreifachte ſich die Bibliothek kaum und 
noch 1821 umfaßte ſie keine 116,000 Bände. In 1838 aber zählte ſie bereits 235,000 
Bände und bis Ende 1858 hatte ſie ſich auf 550,000 Bände vermehrt. Seitdem iſt 
die Bibliothek in gleicher Weiſe weiter gewachſen und gegenwärtig enthält ſie min— 
deſtens 1,750,000 Bände. Die vollen Bücherbretter würden, in eine Linie geſtellt, 
64 Kilometer lang ſein, beinahe genau die Länge, die man für die Bücherbretter der 
Nationalbibliothek in Paris ausgerechnet hat. Sorge macht den Bibliotheksbehörden 
das rapide Anwachſen der Zeitungen, für Bücher allein wäre noch Raum genug vor— 
handen; die Gefahr eines Raummangels rückt in abſehbare Zeit. 

Die kirchlichen Gemeindeſchulen in Sibirien haben ſich im Laufe der letzten 
zehn Jahre ſtark vermehrt. Während man 1884 in ganz Sibirien nur fünf Schulen 
der genannten Art zählte, betrug deren Zahl im letzten Jahre 654 mit 12,978 Ler— 
nenden beiderlei Geſchlechts. Leſe- und Schreibſchulen gab es 1890 erſt 453 mit 
5417 Schülern, 1891 ſtieg die Zahl dieſer Schulen auf 504 mit 6027 Lernenden und 
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erreichte drei Jahre ſpäter, 1894, die Höhe von 800 Schulen. Somit hat ſich die 
Zahl der kirchlichen Gemeindeſchulen und die Zahl der Leſe- und Schreibſchulen im 
letzten Jahrzehnt um 239 Prozent vermehrt. Im ganzen beſitzt gegenwärtig Sibirien 
2522 Schulen (darunter 330 ſtädtiſche) mit 73,306 Lernenden. Da Sibirien an— 
nähernd 6,271,353 Bewohner zählt, ſo kommt eine Schule auf 2486 Menſchen. 


Korreſpondenz⸗ Ecke. 


1. Hrn. X. ). — Dem gemeinſamen Schulunterricht giebt ſchon der alt- 
römiſche Erziehungsſchriftſteller Marcus Fabius Quintilianus (geboren etwa 42 n. 
Chr.) den Vorzug vor dem häuslichen Einzelunterricht. Dem gemeinſamen Unter— 
richt ſei zu verdanken kühneres Auftreten der Schüler, größere Menſchenkenntnis 
infolge gegenſeitigen Umgangs, Wetteifer der Schüler untereinander, endlich An— 
regung des Lehrers ſelbſt zu friſcherer Thätigkeit bei Gegenwart vieler Schüler. 
„Der Geiſt“, ſagt er, „muß ſtets angeregt und gehoben werden, während er bei der 
Abſonderung ermattet und gleichſam einroſtet; oder er wird im Gegenteil auf— 
geblaſen von eitler Selbſtgefälligkeit, da der zuviel auf ſich ſelbſt hält, der ſich mit 
niemand meſſen und vergleichen kann. Daheim kann der Knabe nur lernen, was 
an ihn ſelbſt; in der Schule auch das, was an andere gerichtet wird. Er wird in 
der Schule täglich vieles billigen, vieles verbeſſern hören. Es wird ihm auch nützen, 
wenn die Trägheit eines andern geſcholten und der Fleiß gelobt wird. Und, was 
den Lehrer anlangt, ſo reicht ja die Stimme eines ſolchen nicht wie eine Mahlzeit 
für eine größere Anzahl weniger aus, ſondern ſie ſpendet wie eine Sonne allen 
gleichviel Licht und Wärme.“ 

2. Hrn. L. — Die Kurzſichtigkeit iſt allerdings ein infolge des Vielleſens, 
Vielſchreibens und Stubenhockens in fortwährender Zunahme begriffenes Gebrechen. 
Es iſt nachgewieſen, daß die Zahl der Kurzſichtigen von Schuljahr zu Schuljahr 
ſteigt. Ein deutſch⸗öſtreichiſcher Bericht ſagt: Die Dorfſchule weiſt 1%, die ſtädtiſche 
Elementarſchule 6%, höhere Töchterſchulen 7%, höhere Mittelſchulen 10%, Real- 
ſchulen 19%, Gymnaſien 26% Kurzſichtige auf. Ganz jo ſchlimm wird's wohl hier— 
zulande nicht ſein, aber auch bei uns wächſt mit den Anforderungen an eine Schule 
die Menge der Kurzſichtigen, ſo daß man ſagen kann, daß das Gebrechen der Kurz— 
ſichtigkeit in der Schule gezüchtet wird. — Außer den Schriften, welche von der 
Geſundheitspflege in der Schule überhaupt handeln, deren Zahl bald Legion iſt, 
geben über die Kurzſichtigkeit folgende Schriften Belehrung: F. Arlt, Über die 
Urſachen und die Entſtehung der Kurzſichtigkeit. Wien 1876. — A. Treichler, 
die Verhütung der Kurzſichtigkeit durch Reform der Schulen im Geiſt Peſtalozzis. 
Zürich 1876. — E. Netoliczka. Die Kurzſichtigkeit in den Schulen und die Er— 
haltung der Sehkraft. Wien 1879. — Mir ſind dieſe Schriften nur aus Auszügen 
bekannt. Es mag beſſere geben. — Halten Sie nur, ſo viel Sie es vermögen, die 
Geſangbücher mit kleinſtem Druck den Kindern fern! Die mittleren eignen ſich am 
beſten für Schul- und Hausgebrauch. In der Kirche ift' der kleine Druck nicht fo 
nachteilig, weil man da das Geſangbuch nicht ſo lange Zeit braucht. Aber wenn 
30—40 Minuten lang Geſangbuchleſen iſt, und wenn die Kinder daheim Geſangbuch— 
verſe auswendig lernen und ſie dabei 10—20mal und noch öfter leſen, kann der 
kleinſte Geſangbuchdruck unmöglich dem Auge des Kindes zuträglich ſein. 

3. Hrn. P. Str. in P., Ill. — In der von Hrn. Dr. F. W. A. Notz beſorgten 
Überſetzung der Institutiones Catecheticae Konrad Dieterichs, wovon ſoeben im 
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160 Korreſpondenz-Ecke. 


Dette 'ſchen Verlag in St. Louis eine zweite Auflage erſchienen iſt, heißt es auf 
S. 233: „Zwar hat der Sohn Gottes, indem er ſeine ganze Perſon dem Fleiſche 
mitgeteilt hat, demſelben auch die ſämtlichen Eigenſchaften ſeiner göttlichen Natur, 
welche in Wahrheit unteilbar Eins und dasſelbe ſind, mitgeteilt; jedoch macht die 
Schrift nur diejenigen namhaft, von denen bei der Verwaltung ſeines Amtes, um 
deſſen willen die Vereinigung ſtattgefunden hat, hauptſächlich Gebrauch gemacht 
wird, und welche eine Beziehung der Wirkſamkeit auf die Kreaturen haben, als: 
die Allmacht, Allwiſſenheit u. ſ. f. Demnach reden auch wir billig nur von den— 
jenigen, welche in der Schrift ausdrücklich genannt ſind, von den übrigen gebührt 
es uns zu ſchweigen. Denn es iſt beſſer, über Verborgenem in Ungewißheit zu fein, 
als über Ungewiſſes zu zanken (Augustin).“ Dem kann ich beitreten; denn dabei 
bleibt der Unterſchied gewahrt, daß es unſtatthaft und falſch iſt zu ſagen: Chriſtus 
iſt nun auch nach ſeiner menſchlichen Natur ohne Anfang (ewig); während recht ge— 
glaubt und geredet wird, daß IEſus Chriſtus infolge der Mitteilung göttlicher 
Majeſtät an ſeine menſchliche Natur auch nach dieſer Natur allmächtig iſt, ohne daß 
darum die Allmacht eine natürliche weſentliche Eigenſchaft ſeiner Menſch— 
heit geworden wäre. 

4. Hrn. P. B. — Was den altteſtamentlichen Kanon anlangt, ſo ſagt v. Hof— 
mann über denſelben: „Es ſteht geſchichtlich feſt, daß zur Zeit, als die chriſtl. Kirche 
„ihren Anfang nahm, die hl. Schrift eben dieſelben, keine andern, nicht mehr und 
„nicht weniger Schriftſtücke umfaßt hat, als welche wir in dem altteſtamentlichen 
„Kanon beiſammen finden.“ (Bibliſche Hermeneutik; herausgeg. von W. Volk. 
Nördlingen 1880. 8°. S. 103.) 

5. Hrn. Koll. R. — Der jeſuitiſche Marienkult iſt gottloſeſte Abgötterei. Daß 
die Poeſie ihre „holdeſten Blüten in den Dienſt der allerſeligſten Jungfrau ſtellte“, 
ja, das rühmen zwar die Jeſuwider heute noch; aber wie hoch der poetiſche Wert 
dieſer holden Blüten zuweilen iſt, mögen Sie aus einem Marienliede erſehen, das 
die Jeſuiten im vorigen Jahrhundert noch ſingen ließen. Da ließen ſie die Haare 
Mariens in folgender Weiſe anrufen: 


Schönſte Jungfrau, deine Strehnen 
Pfleg ich allzeit anzuflehnen, 

Ich befiehl mich deinen Haaren, 

Die dem G'ſpons ſo angenehm waren. 
Steh uns bei in all Gefahren, 

Deck uns zu mit deinen Haaren. 
Führe uns an deinen Locken 

In die Stadt, wo all frohlocken. 


Dieſe holdeſte Blüte iſt zu finden in A. v. Buchers ſämtl. Werken, München 1819, 
Bd. I, 84. 

6. Hrn. N. — Jedes Geſchäft, das Schulrequiſiten führt, hat auch Modelle und 
Körper für den elementaren Unterricht in Geometrie und Stereometrie. — Die 
beſten deutſchen Modelle ſind die von G. Köpp und die von Vetter. — Köpp hat 
Winkelmodelle, Flächenmodelle, Flächen-Congruenzmodelle, Flächen-Ahnlichkeits— 
modelle, Flächen-Verwandlungsmodelle, Flächen-Berechnungsmodelle, Kreismodelle 
zur Lehre vom Kreiſe. — Die Vetter'ſchen Modelle zerfallen in 4 Kollektionen, wo— 
von die erſte 17 zerlegbare Körpermodelle enthält, darunter 6 Prismen, 3 Würfel, 
3 Pyramiden, 2 Kegel, 2 Walzen, 1 Kugel. Jedes Modell iſt ſeparat zu haben. 
Preiſe mäßig. — Laſſen Sie ſich durch irgend welche Buchhandlung einen Proſpektus 
beſorgen und beſtellen Sie dann nach Belieben! Ob die aus Blech hergeſtellten 
Modelle zollfrei find, weiß ich nicht. — C. Schröders kleiner phyſikaliſcher Ap- 
parat für Volksſchulen koſtet 65 Mark und enthält 32 Gegenſtände, darunter eine 
Elektriſiermaſchine zu 15 Mark. — . 
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AMERICAN SERIES OF DRAWING BOOKS 


IN 28 NUMBERS. 


Nos. 1, 2, contain Exercises in Straight Pines and Examples of 
Geometrical Figures. 
No. 2 to be enlarged by pupils on dotted fields. 


No. 3, contains Exercises in Curved Lines and Examples of Geo- 


metrical and Symmetrical Forms. 
No, 4, contains Objects and Ornamental Forms in Straight and 
Curved Lines. 


These four books show all the examples drawn on dotted fields. Similar 
fields are printed in the spaces on which the pupils are to copy the example, 
thus enabling them to attain some-proficiency in drawing a true straight or 
curved line before trusting too much to the untrained eye, 


No. 5, contains Objects, Figures and Houses in Perspective with 
Exercises in Shading. 

No. 6, contains Tools and Implements... Line Shading. 

No. 7, Blocks and Cubes in Line Shading. 

No. 8, Landscapes. Outlines in Perspective. 

No. 9, sf 2 to à Shading in Perspective. 

No. 10, % Studies in Foliage and Landscapes. 3 to ? Shading. 

No. 11, Ornamental Forms: 4 to Shading. 


No. 12, to Full Shading. 
No. 133, Flowers and Fruits. Outline to 4 Shading. 
No. 4 to Shading. 


No. 15, Parts of Heads, eto. In Outline. 
No. 16. Animals. In Outline. 
No. 17, Birds. In Outline to 4 Shading. 
No. 188, Fruits and Vegetables. ? to Full Shading. 
No. 19. Flowers. Full Shading. 

No. 20, Animals. 4 to 4 Shading. 

No. 21, Animals. f to Full Shading. 
No. 22, Birds. Full Shading. 

No. 23. Landscapes. Full Shading. 

No. 24, Parts of Heads. 4 Shading. 

No. 255, Heads. Full Shading. 


SPHOC TAL. 
Nos. 26, 27, 28, Now in Preparation. 

For GIRLS, containing Exercises in Needle Work: Simple 
Curved. Lines, Leaves, Flowers, Patterns for Borders, Corner and 
Centre Pieces, Alphabets and Monograms. 

Other Numbers, showing Lettering, Ornamental Capitals, Mono- 
grams, etc., to follow. 


CONCORDIA PUBLISHING HOUSE. 
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